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L'educacio en temps de
reaccio

En els darrers anys, 1 molt especialment
entre les noves generacions, es percep com
determinats valors reaccionaris es van obrint
pas. Aixo és perceptible tant a les aules com
a les sales dels claustres, quan dues décades
de jerarquitzaci6 1 politiques neoliberals han
anat desmantellant la democracia als cen-
tres 1 la nova gestio publica ha burocratitzat
els centres 1 desposseit de poder el personal
educatiu. Malgrat que aquest era un corrent
de fons que es podia intuir, els canvis po-
litics dels darrers anys permeten intuir una
tectonica de plaques ideologiques que estan
reconfigurant els valors 1 el llenguatge, 1 que
s’expressa en moviments i partits cada vega-
da més desinhibidament reaccionaris.

El consell de redacci6o proposem abordar
en profunditat la qiiestio des de la perspec-
tiva de les causes, els mecanismes, les for-
mes 1 les conseqiiéncies en 1’ambit educatiu,
amb una perspectiva propia i internacional,
per fer les preguntes que fa anys ens hau-
riem d’haver formulat i contestar aquesta
crisi moral amb respostes d’acord amb els
principis €tics 1 politics que sempre ens han
caracteritzat.
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EDITORIAL

L'educacio en temps de

reaccio

Des d’USTEC-STEs (IAC), lluny de tancar-nos
en el corporativisme professional que caracteritza
altres organitzacions sindicals, sempre hem volgut
incidir en tots els aspectes referents a les politiques
educatives que regeixen 1 interpel-len la totalitat
d’agents que componen la comunitat educativa.
Reivindiquem la defensa d’un sistema educatiu pu-
blic 1 de qualitat com la via per assolir una societat
més justa. Es per aquest motiu que, des de la nostra
creacio, el sindicat USTEC-STEs (IAC) hem in-
tervingut activament tant en la defensa dels drets
i condicions laborals dels professionals de 1’edu-
cacido com en la millora de la qualitat del sistema
educatiu public de Catalunya. Lluitem en contra de
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la segregacio escolar, els concerts 1 I’infrafinanca-
ment que pateix. Entenem la tasca educativa com
una extensié més de la persona i no exclusivament
com una professio.

Ens trobem immersos en 1’época del capitalisme
financer global, en un sistema que necessita les
crisis per continuar reproduint-se i experimentem
a Europa i a escala global una onada reaccionaria
que accentua les politiques neoliberals. Aquestes
mesures han empitjorat la vida quotidiana de la
majoria social i han accentuat el malestar, fet que
ha permés augmentar les opcions d’extrema dreta i
ha ressuscitat el fantasma de la intolerancia, la re-
pressio i el totalitarisme.



L’estratégia d’aquestes formacions politiques,
coneguda com a Internacional Reaccionaria, és la
disputa del relat a les esquerres 1 al progressisme,
aixi com I’intent d’acumular la indignaci6 popular
davant les logiques de reproduccio de I’explotacio,
dominacid, marginaci6 social i acarnissament cap a
les minories. Aquesta estrateégia politica consisteix
a polaritzar la societat amb qliestions que la divi-
deixen per tal de proposar una agenda tradiciona-
lista, conservadora i religiosa des del negacionisme
1 revisionisme historic, 1 utilitza les xarxes socials 1
fa Gs de la postveritat i de les falses noticies com a
modus operandi.

Les politiques educatives estan en el centre de la
seva accid politica, amb una clara voluntat de reins-
taurar un sistema educatiu segregat i a I’abast nomeés
d’una part de la poblaci6. El catastrofisme actual 1
la 1dealitzaci6 i1 nostalgia del passat; la desqualifi-
cacio 1 la caricaturitzacié de les propostes alterna-
tives 1 transformadores; la segregacio de I’alumnat;
el rebuig a la inclusio; la meritocracia falsa com
a unica i veritable forma d’ascens social que jus-
tifica les desigualtats; el reduccionisme pedagogic
que menysté qualsevol opcid que no provingui
dels seus plantejaments; etc., sén alguns elements
que avui estan en el debat educatiu. Debats que es
multipliquen a les xarxes socials 1 que representen
una involucid 1 una amenaga a la concepci6é d’una
educaci6 publica al servei de I’emancipaci6 social,
I’equitat i la cohesi6 social.
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L’educacid és un pilar fonamental per combatre
desigualtats en oferir una finestra d’oportunitat a
tota la poblacié independentment del seu origen so-
cioeconomic 1 procedéncia. El gir cap a una dreta
conservadora en gran part dels paisos occidentals
1 la promoci6 de politiques educatives neoliberals
potencien I’ensenyament privat i elitista per davant
d’un sistema public de qualitat 1 igualitari. S’ha de
consolidar 1’educacié com a element clau mitjan-
cant el qual transmetre els valors propis de 1I’educa-
ci6 que sempre hem defensat USTEC-STEs (IAC):
una educacié publica, laica, inclusiva, feminista,
transformadora i en catala.
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L'extrema dreta a la
nostra societat

Per Marc Martinez

Professor de llengua i literatura, delegat ’USTEC-STEs (IAC) a
Terres de I’Ebre i coordinador de la secretaria de politica educativa

Estem assistint darrerament a la irrupcié amb forca
de I’extrema dreta en cada vegada més parlaments
d’Europa i América, aixi com de la resta del mon
occidental, fins i tot en governs. L’extrema dreta
esta creixent arreu en el si de les democracies libe-
rals, que ara es veuen qiiestionades per partits d’ul-
tradreta que aprofiten els mateixos sistemes politics
que els han permes existir per a rebentar-los. Sent
aixo aixi, caldria fer-se una pregunta: quines disfun-
cions presenten aquestes democracies, que generen
en el seu si opcions politiques que han vingut a erra-
dicar-les? La pregunta és clara i les respostes segu-
rament sén complexes, pero resulta inqiiestionable
que les democracies liberals estan donant aixopluc a
ideologies que les estan minant des de dintre.

No és que les idees d’extrema dreta siguen noves,
sind que allo a que estem assistint des de fa temps
¢s a la seua extensid entre cada cop més grups soci-
als, 1 resulta especialment preocupant la penetracid
entre la classe treballadora més precaritzada; no tant
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perque aixo resulte una sorpresa, sind perque evi-
dencia que els altres projectes politics no ofereixen
una alternativa creible per a cada cop més persones.

L’extrema dreta ha vingut a arraconar el pensa-
ment d’esquerres 1 fins 1 tot el liberal, aprofitant la
falta de propostes clares d’aquestes opcions politi-
ques davant I’embranzida del neoliberalisme eco-
nomic i els danys ambientals i socials que compor-
ta. L’empobriment d’amplies capes de les societats
occidentals, els “defectes” de les democracies cor-
responents i la irrupci6 de sistemes de desinforma-
ci6 massiva com son les xarxes socials esdevenen
portes obertes per on I’extrema dreta penetra i avan-
¢a a ritme trepidant, en un camp adobat de desigual-
tats socials, injusticia 1 crispacid. A més a més de
tot aixo, cal tindre en compte que I’extrema dreta
compta amb una potent organitzacid internacional,
que, davall del paraigua de la Internacional Reac-
cionaria i amb finangament provinent de diferents
fortunes i governs, va a tota vela amb 1’objectiu de
sotmetre les nostres societats al seu dictat.



Sovint tendim a caracteritzar 1’extrema dreta com
un tot, perd contrariament al que podria semblar,
entre els diferents partits que la representen hi ha
diversitat, 1 per aixo ¢és dificil fer-ne una definicio
massa general, sense perill de prendre la part pel
tot 1 sobretot sense incorrer en la simplificacio, cosa
que no faria més que errar I’analisi 1, per tant, la
soluci6é. Hi ha opcions d’extrema dreta masclistes,
pero també n’hi ha que no ho sén; n’hi ha de nega-
cionistes de I’escalfament climatic i unes altres que
no; algunes son ultracatoliques i altres aconfessio-
nals, 1 aixi un llarg etcetera. Llavors quin €s el nexe
d’uni6 entre totes elles? Per qué hem convingut a
anomenar-les totes “extrema dreta”? Ras 1 curt per-
que representen un perill per a la vida de moltes per-
sones, especialment les migrades, les pobres i les no
normatives, cosa que ens aboca al classisme, la dis-
criminacio i la desigualtat de drets i deures. Es per
aixo que representen un perill per a la democracia.

Si posem el focus a assajar una caracteritzacio de
I’extrema dreta a I’Estat Espanyol, on ja té presén-
cia al Congrés i en la majoria de parlaments auto-
nomics (fins i tot forma part de governs amb el PP),
si que hi ha algunes marques “hispaniques” sobra-
dament conegudes, només que ara han passat de
ser extraparlamentaries a institucionals, socialment
més presents i, per tant, amb més capacitat d’influ-
eéncia. Aixi, hi trobarem la negacio o enaltiment de
la dictadura franquista, amb la corresponent ocul-
taci6 dels seus crims i la tergiversaci6 historica; el
masclisme exacerbat i la negacio de la violéncia
social estructural contra les dones; I’homofobia; el
negacionisme climatic; la persecucio de la llengua
catalana i de totes les altres llengiies minoritzades
de I’Estat; la discriminacid de les persones migra-
des, etc. A Catalunya, a més a més de tot aixo, tenim
també versio propia de I’assumpte, i amb represen-
tacid parlamentaria!

L’escola, entesa com a sistema educatiu immers en
la societat que la sosté, evidentment no resta aliena
a I’embranzida de ’extrema dreta. La instituci6 es-
colar a Catalunya, malgrat que conserva un paraigua
ideologic i pedagogic majoritari d’arrel indubtable-
ment democratica, ha vist com discursos reacciona-
ris s’hi han introduit per la porta gran, també sindi-
calment. Aixi, resulta particularment il-lustratiu el
quiestionament de la inclusié escolar com a meca-
nisme per a garantir la igualtat educativa 1 social.
Evidentment que cal criticar com s’esta desplegant
de malament el decret d’inclusiva per part del De-
partament d’Educacié, pero aixo és una cosa, i una

altra de molt diferent és anar contra la inclusio, al
més pur estil segregador, classista i antidemocratic.

Aiximateix, podriem parlar dels discursos antipe-
dagogics d’ordre i autoritat, en una clara voluntat
de retornar al fet educatiu com a simple transmis-
si6 de coneixements, sense gaire lloc per al pensa-
ment critic ni la creativitat. Cal denunciar les con-
tinues rebaixes de continguts imposades per cada
nova reforma curricular; cal defensar a ultranca els
sabers, pero la solucid mai no sera 1’autoritarisme
ni la divisié social perque aixo impediria I’accés
universal a una educacié de qualitat. E1 cami és
lluitar per acabar amb la falta endémica d’inversio,
que no és capa¢ de garantir que tot I’alumnat puga
tindre accés a 1’educacié en condicions d’equitat,
alhora que provoca que el professorat i el perso-
nal d’atenci6 educativa estiga al limit perqué no
dona 1’abast. Per a USTEC-STEs (IAC), defensar
la inclusié de tot I’alumnat, amb els recursos ne-
cessaris (comengant per abaixar les ratios), és una
de les millors coses que podem fer per a evitar que
I’extrema dreta cale fort dintre de 1’escola publica
catalana.

I encara sense abandonar I’ambit educatiu, m’atre-
viria a plantejar que €s urgent abordar I’augment de
les idees d’extrema dreta entre els jovens, especial-
ment nois. Cal revisar com es tracten educativament

assumptes com la igualtat efectiva entre persones o
com es garanteix I’estudi de la historia contempo-
rania, en especial la del segle XX. Es indispensable
un pacte social ampli perque 1’escola esdevinga un
contrapes ideologic 1 pragmatic al discurs de 1’odi
que esta conquerint molts altres ambits de la vida de
la nostra joventut.
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El professorat en temps

reaccionaris

Per Xavier Diez

Historiador, escriptor i membre de la secretaria
de politica educativa d’USTEC-STEs (IAC)

Una de les qliestions que més ha definit en les
darreres décades 1’escola publica, tant en 1’ambit
nacional com europeu, ha estat el majoritari pro-
gressisme de la professio docent. Pel que fa a casa
nostra, amb una historia marcada per una concepcio
emancipadora de 1’educacio i la cultura, associada
als corrents de renovacio pedagogica i regeneracio-
nisme politic, la idea que educacié i1 progrés van de
bracet ha estat associada a moviments com el repu-
blicanisme, el socialisme o I’anarquisme. I aix0 ha
estat aixi perque I’escola tradicionalment ha exer-
cit d’institucio igualadora, que permet a les classes
treballadores 1 grups més febles I’accés al coneixe-
ment, la ciéncia i la cultura, sovint en oposicio a un
reaccionarisme que s’havia caracteritzat per 1’esta-
bilitat de I’antic regim.

Docéncra
6 Nutmero 50

Aquesta tendencia es va reforcar especialment a
partir de la ruptura historica que va implicar el maig
de 1968, 1 en el cas catala, la fi del franquisme. Bona
part del professorat, que va organitzar-se facilment
en les assemblees que donarien lloc, a finals de la
década de 1970, a sindicats com USTEC-STEs, va
afegir-se a aquesta dinamica de tendéncia assem-
blearia, profundament democratica, plantejaments
igualitaristes 1 amb concepcions profundes de pro-
grés i compromis social.

En els darrers anys, per contra, s’esta registrant
un moviment de fons en el context politic i social
en la direcci6 contraria. Els signes de reacciona-
ritzacid son cada vegada més grans. I, malgrat la
tendeéncia progressista del professorat, aquest espai



no n’és alié. Es cert que en les darreres décades les
politiques neoliberals, igual que succeeix de mane-
ra general amb els serveis publics, han encetat una
deliberada erosid i destruccié de I’escola publica. A
escala europea, s’ha produit una involuci6 en aspec-
tes curriculars, metodologics, organitzatius i, sobre-
tot, un endémic déficit de recursos humans 1 mate-
rials que han degradat la institucid, n’han malmes
el paper d’igualador social 1 han permés un creixent
qiiestionament de les seves formes i funcions. Tan-
mateix, fins fa relativament poc temps, es podia re-
sistir I’adversitat amb la implicaci6 personal 1 poli-
tica del col-lectiu docent.

Tot 1 aix0, comencen a detectar-se indicis que les
coses estan canviant. De la mateixa manera que as-
sistim a una creixent reaccionaritzacié social, espe-
cialment entre les generacions més joves, constata-
ble en el capteniment electoral, estudis demoscopics
1 en actituds politiques 1 socials, €s possible que
també assistim a uns canvis de fons entre docents.

El cas frances és un dels més examinats. Un es-
tudi de la Fundaci6 Jean Jaures va ser dels primers
a detectar-ho. A partir d’enquestes electorals, es va
constatar que el vot de mestres i professorat va pas-
sar del 2-3% de suport a partits d’ultradreta (en el
seu moment, el Front Nacional de la familia Le Pen)
al 7-8% en les presidencials franceses. I ha arribat
fins al 17-18% en les darreres eleccions anticipades
legislatives el juny de 2024 (tot i que enquestes an-
teriors arribaven a projeccions del 20%).

Francois Jarraud, periodista especialitzat en edu-
cacio, en analitzar aquestes xifres' considera que
els docents continuen majoritariament proxims a
les esquerres, encara que en els darrers anys s’ha
registrat una evolucié preocupant. Segons els son-
dejos previs, si bé continua predominant 1’esquerra
i centreesquerra (16% de vot vers la France Insou-
mise i el Partit Comunista, 8% per als ecologistes i
27% per als socialistes), les opcions de centredreta
son considerables (17% per al partit de Macron i
9% dels gaullistes Les Républicans), i la ultradre-
ta, irrellevant fa década i mitja, comenca a agafar
forca (17-18% entre el partit Reagrupament de Ma-
rine Le Pen i Reconquéte d’Eric Zemmour). Jarraud
ho compara amb la resta de la funcio publica (29%
opta per I’extrema dreta, 39% per 1’esquerra), i tro-
ba que el professorat continua captivat pel progres-
sisme, malgrat els indicis que apunten una variacid
en una direccid que fa només una década semblava
insospitada. Es evident que tot aquest moviment de

fons, com explica el periodista, té a veure amb les
conseqiiencies politiques neoliberals 1 privatitzado-
res d’Emmanuel Macron, sovint embolicades d’es-
tética progressista.

El socioleg Luc Rouban proposa una interpreta-
ci6 de com es produeix aquest moviment tel-luric
d’una part creixent dels docents francesos vers cap-
teniments electorals més que conservadors. Segons
aquest director de recerca de la prestigiosa Sciences
Po de Paris, hi han influit poderosament 1’endémic
déficit de recursos humans i materials, 1’assassinat
de Samuel Paty a mans d’islamistes (que ha pro-
piciat una sensacid generalitzada de desproteccid
professional davant la creixent radicalitzacio reli-
giosa), les creixents agressions contra docents, el
qiiestionament de la laicitat (és cada cop més ha-
bitual 1’autocensura que implica, per exemple, no
explicar la teoria de 1’evolucio o el big bang qlies-
tionada per un islamisme desinhibidament creaci-
onista), una perdua creixent d’autoritat, tant cien-
tifica com pedagogica o disciplinaria, la sensacio
d’abandonament, el menyspreu per la professio i la
sensacid de desclassament a partir de la degradacio
del poder adquisitiu i la perdua de control sobre el
curriculum, la metodologia o la gestié de 1’aula.

1- Jarraud, Francois (2024). “Le vote enseignant bien ancré a
gauche”, Le Club de Mediapart.
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Rouban també inclou un aspecte que ens hauria
de fer reflexionar. Franga, un exemple de funcid
publica docent, ha vist com el percentatge d’interi-
nitat s’anava expandint en els darrers anys, 1 aixo
implicava reclutar docents amb menys requisits
acadeémics, salaris més baixos i1 creixent precari-
etat laboral, que es traduia en una proletaritzacid
que encaixa a la perfeccio amb el perfil de votants
de Le Pen, majoritari entre el sector obrer, i entre
els més joves. De fet, suggereix que la reacciona-
ritzacid es concentra precisament entre els docents
més joves 1 més precaris. També destaca que, en les
darreres eleccions legislatives (juny 2024), el can-
didat lepenista, Jordan Bardella, va incloure al pro-
grama punts per atraure bona part de la professio:
increments salarials, restabliment de la disciplina a
I’aula, reducci6é de burocracia i substituir el college
unique (una mena d’ESO dels 11 als 14 anys, amb
curriculum unificat) per un avangament dels estudis
professionals per als alumnes amb pitjors resultats
educatius, a Iestil dels paisos germanics’.

Pel que fa als Estats Units, segons un estudi de-
moscopic d’Education Week Research Center i
els sondejos de les eleccions presidencials de no-
vembre de 2024, Trump representava les preferén-
cies de vot del 39% del professorat no universitari,
respecte del 50% que afirmaven voler apostar per
Kamala Harris. Aquestes xifres van sorprendre for-
¢a en un sector tradicionalment democrata. En el
mateix estudi es poden intuir alguns factors que ex-
plicarien el canvi de paradigma: la incomoditat que
suscita un creixent clima de censura a les aules fruit
de la descontrolada polaritzacid politica del pais 1
una agressiva cultura de la cancel-laci6. El suport
a Donald Trump, segons la recerca, €¢s encara més
ampli entre els mestres més joves (el prefereixen
el 49% dels menors de 40 anys, respecte al 35% de
Harris). Per contra, els resultats entre els docents
boomers eren inversos (60% per Harris; 31% per
Trump)®. Una altra dada il-lustrativa és que, quant
al professorat universitari, el sondeig és comple-
tament diferent. A les facultats universitaries, les
preferéncies per Harris arribaven al 71%. Aixo ex-
plicaria en bona part 1’hostilitat de I’administracio
actual de la Casa Blanca contra el mén académic,
on predominen els elements culturals (qiiestions de
geénere, raga i les politiques institucionals denomi-
nades DEI —Diversity, Equality, Inclusion—), i la
politica de desmantellament al voltant de personat-
ges com Christopher Rufo.
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I, que passa a Catalunya? No hem sabut trobar cap
estudi demoscopic que analitzi el comportament
politic i electoral de la professi6. USTEC-STEs
(IAC) vam fer un estudi el 2015 sobre els habits
de comunicaci6 dels docents catalans, 1 en pregun-
tes sobre els mitjans consultats, els que es podrien
considerar proxims als postulats de I’extrema dreta
resultaven anecdotics: ’ABC era consultat per un
1,1%; La Razon, un 0,8% 1 EI Mundo, un 2,4%.
Per contra, la immensa majoria s’informava prin-
cipalment per mitjans de la Corporaci6 Catalana de
Mitjans Audiovisuals 1 mitjans, escrits 1 audiovisu-
als, majoritariament en catala*. Més que probable-
ment, aixo ha canviat, igual que es percep arreu del
mon occidental. De fet, en el nostre estudi sobre la
professié docent del 2024° apareixen bona part de
les preocupacions que assenyalava Luc Rouban en
el cas frances: proletaritzacid, perdua d’indepen-
dencia professional, endémica manca de recursos...
Tot plegat per reiterats canvis legals que tendeixen
irrefrenablement a deteriorar el sistema educatiu,
juntament amb un increment desmesurat i desmora-
litzador de la burocracia, fruit tant de la nova gestio
publica com de la creixent fiscalitzacio del treball
docent. I, sobretot, també preocupa 1’increment
d’agressions a docents.

D’altra banda, les respostes obertes de 1’estudi
indiquen que el malestar, a banda de predisposar
que una part substancial de la professio (un 36%)
es plantegi abandonar-la, alimenta la creixent onada
reaccionaria i una profunda decepcio per les poli-
tiques educatives quan partits d’esquerra o centre-
esquerra han pres les decisions institucionals. La
inclusid sense recursos, sense anar més lluny, fa
que una fracci6 important de docents en qiiestioni
la conveniéncia. D’altra banda, en les eleccions sin-
dicals de 2023, un dels sindicats que més va créixer
¢s ASPEPC:-SPS, que en la ideologia i programa in-
clou propostes com ara el qiiestionament no només

2- Lefebvre, Claire (2024). “Ces Profs qui votent RN: ¢’est symp-
tomatique de la crise qui traverse I’Education Nationale”, Le Point.

3- Stanford, Libby (2024). “How Educators Say They’ll Vote in the
2024 Election. Educator’s preferences vary by age and the communi-
ties where they work™, EducationWeek.

4- Font, Ramon i Diez, Xavier (coord.) i secretaria de comunicacio
d’USTEC-STEs (IAC) (2015). Enquesta sobre habits comunicatius
entre el professorat de Catalunya. Us de comunicacié i xarxes soci-
als entre els docents.

5- USTEC-STEs (IAC) (2024). El malestar docent a Catalunya.
Estudi sobre [’estat de la professio docent a Catalunya i els factors
que hi incideixen.



de la inclusio, sin6 també de ’ESO, en que alum-
nat de diverses capacitats 1 motivacions comparteix
aula dels 12 als 16 anys, amb reptes que van més
enlla de les capacitats dels professionals, especial-
ment en les condicions actuals. L’ Administracio,
amb un discurs que sense recursos no ¢és creible i
ineptitud per afrontar antics i nous problemes, ha
participat en la degradacié de les condicions labo-
rals 1 professionals dels docents 1 sembla haver-se
assegurat un descredit entre la comunitat educativa.

Es evident que els fracassos de I’esquerra i cen-
treesquerra (que podrien simbolitzar les calamitoses
politiques educatives representades pel macronisme
a Franca, o personatges com el conseller Cambray
a Catalunya, obsessionat a fer populisme pedagogic
amb retorica progressista i practica neoliberal), han
inhabilitat la imatge de 1’esquerra.

El reaccionarisme creixent, tant des d’un punt de
vista politic com educatiu, es fonamenta en tacti-
ques oportunistes 1 visions estratégiques. Malgrat
el deteriorament de la professi6 docent, bona part
de mestres 1 professorat gaudeix d’una prestigiosa
imatge publica, fonamentada alhora per la partici-
paci6 en la politica de base —molt especialment en
I’ambit local—, i en espais culturals, mitjans i opinio.
Els docents disposen d’amplies habilitats derivades
de I’ofici: capacitat de comunicacid, coneixement
de la naturalesa humana, tracte amb la gent, amplia
sociabilitat, domini de mecanismes institucionals,
capacitat d’organitzacid... que, fins ara, han servit
a la democracia i al benestar col-lectiu. Ara que el
col-lectiu es proletaritza (com es percep clarament

en la terrible pérdua de poder adquisitiu i de des-
classament), sobretot entre els més joves, s’acosta
al votant habitual de I’extrema dreta europea, ¢s fa-
cil d’imaginar que les forces reaccionaries puguin
atreure quadres entre la professio.

Els processos historics no solen ser massa contro-
lables, especialment quan les forces desfermades de
I’economia, la politica i les emocions es fonamen-
ten en el greuge, el ressentiment 1 la generalitzacio
de la ineptitud dels homes i dones que prenen deci-
sions transcendents. O en la impoténcia a I’hora de
controlar problemes d’extrema gravetat. La possi-
ble reaccionaritzacié d’una part de la professio —i
els indicis demoscopics indiquen que els més joves
poden ser els primers— no es pot evitar des de la
crida a la moralitat o el voluntarisme de les bones
intencions. Només sera possible estroncar la ten-
deéncia si prenem decisions pragmatiques i valentes
per trencar la dinamica depressiva dels darrers anys.
Aix0 vol dir, basicament, posar en marxa I’agenda
que fa anys que impulsem espais socials i sindicals:
dedicar drasticament recursos humans i economics
1 permetre la recuperacié de les decisions estratégi-
ques educatives als claustres, aixi com altres qiiesti-
ons com la rectificacio de politiques educatives no-
cives que han desposseit de sentit a les institucions
educatives o trobar mecanismes efectius de restablir
un cert ordre dins les aules, i racionalitat en les es-
tructures educatives. Qui escriu aixo, que ja fa qua-
tre décades que esta en el sistema i ha assistit a una
devaluacié continuada embolcallada en retoriques
progressistes, es declara més aviat pessimista.
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Backlash: de la reaccio
antifeminista a I'apode-
rament feminista des
de I'educacio?

Per Sira Ruiz Nogales

Mestra, formadora en coeducacio, educacié sexual i prevencio de
violencies en 'ambit educatiu i coordinadora de la secretaria de

L’antifeminisme global ha arribat i, amb el seu
afany colonitzador, ha aconseguit infiltrar-se en les
institucions de tot el mén. Aquesta conjuncio de
postures, ideologies i discursos que s’oposen als ob-
jectius del feminisme —especialment en la lluita per
la igualtat de génere i I’apoderament de les dones i
altres grups de génere no hegemonics— es presenta
com un atac directe a la transformaci6 social.
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L’antifeminisme ha trobat un “boc expiatori” en les
identitats de genere no dominants. Utilitza aquestes
identitats, que representen I’alteritat respecte al mo-
del hegemonic, com a causa de tots els problemes so-
cials. En presentar-les com una amenaga, no només
crea un enemic a combatre, sind que també acon-
segueix guanyar el suport necessari per mantenir el
seu projecte pseudocivilitzador. Aquesta estrategia li
proporciona els vots i el suport politic que necessita.



D’aquesta manera, I’antifeminisme es manté viu
1 actiu, fins 1 tot en les institucions que critica quan
no les governa. S’aprofita de la desinformacio i la
manipulacid per influir en la societat, difonent fal-
sedats 1 distorsionant la realitat. Aixi, aconsegueix
perpetuar-se en el temps 1 mantenir-se en el poder a
través de tactiques de control 1 divisio social.

Pero no ens enganyem, si I’antifeminisme institu-
cional ha arribat a la cuspide de la piramide social
—i si, quan un 1% de la poblacié acumula més ri-
quesa que el 95% restant, ja no parlem d’un sistema
meritocratic, sind6 d’un nou paradigma feudal— és
perque ja fa temps que ha ressorgit a les nostres es-
coles, barris, sindicats 1 assemblees. El trobem als
autobusos, i fins 1 tot s’asseu al nostre costat al sofa
de casa. Ja hi era, perd hem preferit imaginar que
era anecdotic, un residu d’etapes passades i cosa de
quatre nostalgics.

Amb aquesta sopa primigenia de discursos carre-
gats d’intolerancia 1 discriminacio, els moviments
d’ultradreta han sabut aprofitar-se de la misoginia
latent en les nostres societats per atraure i consoli-
dar una base de seguidors incondicionals. D’aquesta
forma, aquests moviments han capitalitzat la dina-
mica per atraure individus de tots els estrats socials
1 crear una xarxa d’odi que es nodreix de la por i el
ressentiment.

can iRA L h.usm,

< FEMINISHI

En aquesta macedonia misandrica, malaurada-
ment, hem de comptar també els nois joves que per-
ceben una amenaca en una societat que els ha situat
en una posicid de privilegi respecte a almenys la
meitat de la poblacié mundial. Es cert que no po-
dem generalitzar i afirmar categoricament que tots
els joves tendeixen cap a la dreta. No obstant aixo,
la percepcio6 que els nois poden ser més reaccionaris
es pot entendre a partir de diversos factors socials,
culturals 1 psicologics, com la recerca d’identitat i
pertinenca propia de ’adolescencia, I’impacte de
les xarxes socials com a altaveu d’ideologies pola-
ritzades, la incertesa respecte al futur, i un discurs
ampliament compartit que afirma que el feminisme
ha anat massa lluny.

Anar massa lluny... Tot i que, des del meu punt
de vista, seria desitjable, la realitat és ben diferent.
El miratge d’una societat més justa i igualitaria no
€s més que aixd: un miratge. Aixo queda clarament
reflectit en les xifres de violéncia masclista, la desi-
gualtat en I’ambit laboral, social, médic i cientific, i
en la representaci6 institucional i politica. Tot 1 les
proves evidents de les desigualtats, encara hi ha qui
s’entesta a negar-les.

Es important entendre que 1’antifeminisme pot re-
sultar atractiu per a moltes persones, especialment
per als joves, perque pot apar¢ixer com una nova
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forma de “contracultura”, una alternativa rebel que
desafia els valors establerts de la societat. En un
moment en que les normes de génere i les identi-
tats tradicionals son qliestionades, I’antifeminisme
es presenta com una reaccié davant del canvi, una
manera de mantenir una “identitat” que es veu ame-
nacada per les noves ideologies. Aquesta narrativa
s’alimenta de la sensacio6 que les reivindicacions fe-
ministes posen en perill el sistema social, economic
1 fins 1 tot familiar, en promoure una visio distorsi-
onada que fa que algunes persones sentin que el fe-
minisme ¢és un “enemic” que els vol privar de drets
o privilegis.

Es fonamental que els joves comprenguin que els
feminismes no només beneficien una part de la so-
cietat, sind que son una eina de transformaci6 per a
tothom, ells inclosos. Pensar que el feminisme els
perjudica €s un error profund, alimentat per dis-
cursos que se n’han sabut aprofitar. La idea que els
drets de les dones 1 les persones no masculines su-
posen una amenaca per als homes €s totalment erro-
nia 1 redueix la possibilitat de construir una societat
més justa 1 equitativa per a tothom.

Una educaci6 feminista no només contribueix a
crear un entorn més just per a les noies i les perso-
nes no masculines, sind que també ofereix als nois
I’oportunitat d’alliberar-se dels rols de genere res-
trictius 1 toxics que els imposa la societat. Rols que
sovint els limiten en la gesti6 de les emocions, en
les relacions interpersonals i en les aspiracions per-
sonals. El feminisme els ajuda a desprendre’s de la
necessitat d’encaixar en estereotips rigids 1 a viure
les seves identitats de manera més lliure, sense por
de ser jutjats per mostrar emocions o vulnerabilitat.

Es necessari trencar la falsa dicotomia de gua-
nyadors i perdedors que sovint es presenta en els
discursos antifeministes. El feminisme no és un
conflicte en qué uns guanyen i altres perden, sind
una proposta de canvi social en que tothom surt be-
neficiat. Quan treballem per la igualtat de génere,
treballem per una societat més lliure, més solidaria i
més respectuosa amb la diversitat. Posar la tendresa
al centre de la transformacio social és essencial, ja
que ¢€s la base d’una convivéncia sana, respectuosa i
empatica, que ¢s la que realment ens permetra avan-
car com a societat cap a una igualtat real.

Aixi, el negacionisme ¢és una de les arrels més pro-
fundes de I’antifeminisme. Actitud que es manifesta
en la negaci6 sistematica de la violéncia masclista,
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una forma d’invisibilitzar 1’extensa problematica
social 1 estructural que pateixen les dones i altres
col-lectius de genere dels marges. Negar els abu-
sos sexuals, el maltractament psicologic 1 fisic, el
genere 1 la desigualtat laboral entre homes 1 dones
no només reflecteix una ignorancia profundament
arrelada, sin6 també un intent de mantenir intactes
les estructures de poder patriarcals.

En I’ambit educatiu, I’antifeminisme es manifesta
de diverses formes. No només nega 1’existéncia de
la discriminacié de génere, sind que sovint intenta
desmantellar els avengos dels moviments feminis-
tes 1 de la coeducacio, amb I’argument que la igual-
tat ja ha estat assolida, 1 que les politiques feminis-
tes son excessives, injustificades o, en molts casos,
carregades d’ideologia. La visid sosté que aquestes
politiques adoctrinen 1 interfereixen en la llibertat
de les families 1 dels infants 1 impedeixen que siguin
I’educacid segons els “valors familiars™.

Atacar els continguts dels curriculums que abor-
den temes de genere, inclusio 1 educacid sexoafec-
tiva s’ha convertit en una practica sistematica. L’es-
tratégia no es limita només a queixes de persones
o families adrecades als departaments d’educacio o
als centres escolars, sind que ha arribat fins a les
cambres parlamentaries. A més, també s’ha fet pre-
sent a través del control dels mitjans de desinforma-
ci6 1 de la judicatura. Aquests discursos ocupen tots
els espais publics amb 1’objectiu de sembrar la por
1 erosionar el sistema educatiu public, que, tot i la
concepcid curricular timidament transformadora en
aquest ambit, promou la igualtat de génere 1 treballa
per construir societats més justes i equilibrades so-
cialment i econdmicament.

Un exemple clar d’aixo és el paradigma del “pin
parental”, que busca restringir 1’accés d’infants i
joves a certs continguts educatius considerats ina-
propiats per als sectors reaccionaris, com ara I’edu-
caci6 en valors de génere, la sexualitat i la inclusi6.
Aquest mecanisme, que permet que les families de-
cideixin si els seus fills poden participar en activi-
tats escolars relacionades amb aquests temes, s’ha
convertit en una eina d’intervencié ideologica en
I’ambit educatiu.

La intervencié no només limita I’autonomia edu-
cativa, sind que restringeix un dret fonamental del
menor: el dret a una educacio plural, diversa i lliu-
re de prejudicis. En nom d’una suposada llibertat,
s’imposa una visio unilateral que no només mi-



nimitza la diversitat d’opinions 1 valors, sind que
també cerca adoctrinar les noves generacions des
d’una perspectiva univoca i excloent. La “llibertat”,
que es presenta com un dret de les families, ama-
ga una voluntat d’imposar una ideologia concreta,
esbiaixada i contraria a 1’objectiu d’una educacid
inclusiva. Amb el pin parental, no només es limita
el coneixement, sind que també es busca el control
1 la manipulacid del que els infants poden aprendre,
negant-los el dret a formar-se de manera critica i
autonoma en un mon divers.

Aquestes families no han calibrat bé que el co-
neixement ens permet decidir de manera informada
en situacions compromeses. Per exemple, negar la
violéncia masclista no només 1’oculta, sind també
que les conseqiiéncies poden ser fatals per a les vic-
times 1 per a la societat en general. Negar la diver-
sitat afectiva 1 sexual, d’altra banda, impedeix que
les persones puguin ser qui realment son, 1 incom-
pleix aixi els drets més basics, els drets humans. Els
exemples de les implicacions del negacionisme son
nombroses. Perd, com passa sovint, ja ens trobem
de nou davant la cruilla del negacionisme, una for-
ma de ceguesa social que es manifesta 1 es difon
amb orgull. Una postura que no només ens fa re-
trocedir com a societat, sin6 que posa en perill els
valors d’igualtat, llibertat 1 respecte que haurien de
guiar qualsevol sistema educatiu i social just.

Aix0 si, parlem del valor de la igualtat, perd no
pervertida ni reduida a una simple equitat super-
ficial, sin6 com un principi fonamental que ha de
garantir la plena inclusio i el reconeixement de to-
tes les identitats i realitats. Quan la igualtat queda
limitada per visions esbiaixades, es distorsiona i es
transforma en una excusa per imposar un model ho-
mogeni 1 excloent, on només es valida una manera
de ser, viure 1 sentir. Aix0 no ¢és igualtat, és unifor-
mitat for¢ada.

L’antifeminisme a les aules es manifesta també
a través del desprestigi cap als i les docents. Se’n
qiiestionen les decisions i accions arbitrariament,
especialment quan es tracta de gestionar I’aula per
combatre les desigualtats de genere. Les propos-
tes educatives equitatives i paritaries, que busquen
desfer els privilegis de la masculinitat hegemonica,
sovint es posen en dubte per part de les families o
determinats sectors conservadors. A més, aquests
discursos també es veuen reflectits en els mateixos
equips docents, on alguns membres comparteixen
una visi6 antifeminista que dificulta la implemen-

tacio de practiques educatives inclusives i transfor-
madores. Aix0 crea un clima de resisténcia i con-
frontaci6 que obstaculitza els avengos en matéria de
coeducacid i igualtat de genere a les aules.

L’impacte de I’antifeminisme també es reflecteix
clarament en les politiques publiques d’educacio,
que sovint afavoreixen la perpetuaciod de les desi-
gualtats de genere. Alguns exemples evidents inclo-
uen la permissivitat envers les escoles segregades
per génere, que reforcen els rols tradicionals 1 per-
petuen les discriminacions, aixi com I’eliminacio
de llibres 1 revistes considerats feministes de les
biblioteques publiques, una mesura que forma part
d’una estrateégia més amplia per censurar continguts
que qliestionen les estructures de poder 1 privilegi
establertes.

La manca d’una aposta clara i decidida per la co-
educacio en els centres educatius facilita, de ma-
nera indirecta, la difusié de discursos reaccionaris.
Quan no anomenem explicitament el feminisme
com a eix fonamental en les politiques educatives,
se’n normalitza la invisibilitzaci6 i es permet que
les ideologies contraries guanyin terreny. La crea-
ci6 de figures com la Cocobe sense un compromis
real amb la igualtat, dissimula I’auténtica necessitat
d’impulsar un canvi estructural. El que no s’ano-
mena no es reconeix, i la falta de visibilitzacio de
la lluita feminista en I’educaci6 fa que els discursos
patriarcals 1 reaccionaris es mantinguin 1 fins i tot
s’expandeixin en I’ambit escolar.

La figura Cocobe resulta anecdotica en un siste-
ma educatiu que pretén vendre’s com a igualitari.
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Malgrat que es defineix com un referent de coedu-
cacié amb sou i dedicaci6 horaria, la realitat és que
aquesta figura sovint €s marginal, maltractada i, en
molts casos, sense la capacitat ni el temps per fer
una tasca realment transformadora. La coeducacid
no hauria de ser un projecte secundari, perod sovint
es tracta com a tal. La manca d’aposta real per la
igualtat es reflecteix clarament en la implementacid
pauperrima d’aquesta figura i en la superficialitat de
la formacié docent en perspectiva de genere. Si els
centres no consideren la coeducacié com una priori-
tat, és perque no tenen interés a canviar la dinamica
de desigualtat de génere. Tot plegat és una mostra
més de com el sistema educatiu perpetua el mateix
model patriarcal que pretén transformar.

Davant I’onada retractaria només ens queda I’edu-
cacid com a eina de resisténcia, una eina poderosa
capac¢ de recuperar la pluralitat que ens defineix
com a conjunt huma i d’acabar amb 1’esterilitat de
I’individualisme canibal de 1’1%. Necessitem ima-
ginar, repensar 1 construir un mon habitable per a
tothom, 1 I’espai per repensar futurs col-lectius no
¢s altre que les aules, 1 en concret les aules dels
centres educatius publics, on tothom ha de poder
cabre, sense excepcions. Ens cal, aixo si, transfor-
mar les aules amb determinaci6, obrir-ne les portes
perque hi entri Paire fresc de la controversia, que
ens permeti construir 1’agora que freni la batalla
cultural excloent.

El primer a fer és tan simple com reunir-nos i en-
llagar-nos. Aquesta ha estat sempre la forma d’en-
contre dels feminismes i dels moviments socials de
carrer. Les estrategies de resistencia feminista en
I’educacié han guanyat forca amb la creacio de di-
verses iniciatives que treballen des de la base per
combatre I’antifeminisme. Les jornades d’Escoles
Feministes, els seminaris de coeducaci6 i pedagogi-
es feministes, els equips de coeducacio dels ICE, els
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grups de mestres feministes i els espais autoorga-
nitzats de coeducaci6 sén exemples d’una evident
aposta per una educaci6 transformadora. A més, cal
destacar les comissions de coeducacio, tant mixtes
com no mixtes, i les trobades de les comissions de
coeducacid de I’alumnat, que fomenten I’intercanvi
d’idees i I’accio col-lectiva.

També cal esmentar els espais universitaris dedi-
cats a la recerca 1 la teoria de génere, que aporten
una base acadeémica i rigorosa a les lluites. Les as-
sociacions de veines i els espais de cultura autoges-
tionada exemplifiquen com la resisténcia feminista
s’estén més enlla de 1’aula, amb vincles comunita-
ris 1 col-lectius que fomenten el pensament critic 1
I’acci6 transformadora. Aquestes xarxes de suport,
en que s’involucren tant estudiants com educado-
res, docents, investigadores, veines 1 activistes, no
son una novetat, sind que han estat presents des
de sempre en la lluita feminista, 1 s’han consolidat
com a espais imprescindibles per a la transformacio
1 la creacid de nous paradigmes educatius, socials
1 culturals.

Per combatre els discursos antifeministes cal des-
mantellar el curriculum ocult que arrosseguen les
practiques docents heretades de I’escola prussiana,
caracteritzada per la segregacio, la jerarquitzacid i la
doctrina. Aquest model educatiu, amb dinamiques
repressives, ensenya eines d’opressido que perpetu-
en els estereotips de genere 1 el masclisme. Hem de
transformar aquest curriculum ocult per garantir que
les dinamiques de 1’aula no reprodueixin aquestes
desigualtats, sino que, al contrari, facin visibles to-
tes les veus. Cal aconseguir que totes les persones,
amb les seves diversitats, se sentin respectades i
acollides. L’aula ha de ser un espai segur i de suport
on se’n reconegui la importancia 1 se’ls doni veu.
Per aconseguir-ho, cal transformar com es constru-
eixen les relacions dins la comunitat educativa.
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Més enlla del curriculum ocult, hem de pressionar
per transformar el curriculum oficial. Aixo signifi-
ca treballar per construir un curriculum general que
integri els valors feministes de manera transversal
1 fonamental. Els temes relacionats amb la igualtat
de genere, els drets sexuals i reproductius, la diver-
sitat i la inclusi6 han de ser part integral de totes les
materies, arees 1 nivells educatius, no com a contin-
guts puntuals, sin6 com a elements que travessen
tot el que s’aprén i s’ensenya. Aix0 permetra una
educacido més coherent amb els valors de justicia
social 1 igualtat.

Una altra proposta és la creacido d’un comite de
transformacio educativa feminista, un espai formal
que faciliti la participacio activa de les persones im-
plicades directament en el procés educatiu: docents,
personal educatiu, families i alumnat. Es fonamen-
tal s’escolti 1 es doni protagonisme en la construccio
de politiques educatives amb perspectiva de géne-
re a tots els agents, especialment qui viu la realitat
educativa diariament. Aquest comité es formaria
amb I’objectiu de dissenyar, implementar i super-
visar canvis estructurals dins del sistema educatiu
que garanteixin la igualtat de geénere com un eix
fonamental, 1 de vetllar perque aquesta transforma-
ci6 arribi de manera efectiva a les aules 1 als espais
educatius. A través de la inclusio de veus expertes
en perspectiva de geénere 1, sobretot, de qui treballa
directament amb els estudiants, aconseguirem una
educacid més inclusiva 1 equitativa, que respongui a
les necessitats reals de tota la comunitat educativa.

Una educaci6 feminista no es pot construir sobre
la manca de recursos, ja que els feminismes defen-
sen I’equitat, la dignitat i el benestar per a totes les
persones. L’educacid feminista requereix espais
adequats, amb suficients recursos humans i ma-
terials per garantir una atencio i una educacio de
qualitat. Cal repensar tant els espais fisics com els
grups, adaptant-los per a un treball inclusiu, equi-
tatiu 1 amb perspectiva de génere. Reduir les ratios
no és només una qiiestio6 de millorar el rendiment
académic, sin6 de garantir que les necessitats siguin
respectades 1 ateses.

A més, ¢és essencial comptar amb més professi-
onals formats en coeducaciod i diversitat, ja que no
podem imaginar un sistema educatiu feminista sen-
se mestres, professorat i personal educatiu que dis-
posin dels recursos, I’entorn i el suport adequat per
a desenvolupar una practica pedagogica inclusiva i
transformadora. Una educaci6 feminista també exi-

geix dignificar les condicions laborals del personal
educatiu, reconeixer-ne la tasca fonamental i assegu-
rar un sou digne que en reflecteixi la responsabilitat.
A més, cal fomentar més espais de coordinacio i di-
aleg per repensar 1’educacio de manera col-lectiva,
crear equips educatius més amplis i comprometre’s
amb la formaci6 continuada en materia de génere i
coeducacio. Aix0 no només €s necessari per a una
millor coeducacio, sind que és una qiiestio de justi-
cia i equitat per al conjunt de la comunitat educativa.

Urgeix construir aules on els valors feministes
de respecte, equitat 1 llibertat siguin veritablement
efectius. Reprendre 1’escola com un espai de justicia
social, en lloc de permetre que continui reproduint
desigualtats, €s la clau per avangar cap a una educa-
ci6 transformadora, allunyada de les logiques neo-
liberals 1 de mercat que volen privatitzar I’educacio
1 trencar amb els drets fonamentals de les persones.

En resum, combatre els discursos antifeministes
des de I’educacié no només implica canvis superfi-
cials, sind que requereix una transformaci6 profun-
da del sistema educatiu, que integri el feminisme
de manera transversal 1 efectiva. A través de la re-
definicio del curriculum ocult i oficial, i1 la crea-
ci6 de comites de negociacio feministes, es poden
construir espais d’aprenentatge més igualitaris 1
transformadors que desafiin la perpetuacio de les
desigualtats de genere.
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Una decada d’onada
reaccionaria contra
I’educacio en perspectiva

LGTBIQ+

Per Katy Pallas

Docent, activista i professora al master de professorat de la UB

A

Després de dues decades de grans avencos en la
consecuci6 de drets per a les persones dissidents del
genere heteronormatiu, som testimonis d’una onada
reaccionaria que ja esperavem i a la qual hem de do-
nar resposta amb tots els elements de que disposem.
Les idees reaccionaries s’han anat obrint pas a pas
des de les xarxes socials amb la masclosfera, els in-
cels, les tradwives 1 tot un seguit de petits lideratges
ultraconservadors que han anat fent-se més i més
presents a la vida del jovent, els futurs votants de
democracies cada vegada més afeblides. Expliquen
com han de ser les noies 1 quin ha de ser el seu paper
exclusiu en la familia i les cures. Afirmen que parlar
de diversitat de génere, d’orientaci6 sexual 1 d’iden-
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titats de genere té un efecte viric en els infants, a qui
encomanarem 1’homosexualitat i la transsexualitat.
Fan circular mentides com ara que ensenyem als in-
fants a masturbar-se quan demanem que s’incorpori
I’educaci6 sexual a les escoles.

Obviament, cap d’aquestes idees és certa ni se’n
té cap evidéncia que la confirmi. Tanmateix, part
de I’alumnat i també del professorat dels centres
educatius, per una manca d’informaci6 1 formacio,
acaba donant suport a les tesis antifeministes. No
em sorpren aquesta onada reaccionaria, €s el que es-
peravem de I’extrema dreta. El que si que em preo-
cupa ¢és la manca de reaccio dels partits democratics



1, sobretot, dels partits d’esquerra, que sembla que
s’han quedat aturats, sense capacitat de reaccio, tot
1 tenir eines, normes i lleis que, només donant-los
compliment, ens farien avangar, malgrat tot.

Un centre educatiu és un microcosmos, un mon a
petita escala, que genera tot un seguit d’interaccions
1 aprenentatges vitals que ajuden a crear una ciuta-
dania democratica. Es un dels espais de socialitza-
ci6 més importants que tenim com a societat i un
laboratori de convivencia social en temps real. Per
tant, aqui també hi ha arribat I’onada reaccionaria.

Pensar que un centre educatiu pot ser un espai poc
segur és un pensament que no agrada ni a les fami-
lies ni a I’administracié educativa, pero la veritat és
que tothom sap que alla passen coses. Ser diferent,
ser d’origen estranger, tenir dificultats per comuni-
car-se, ser dona, ser negre, ser persona trans, parlar
arab, urdu, bengali, tenir ploma, ser grossa, tenir
TDAH... 1 aixi podria seguir i seguir amb el llis-
tat d’eixos d’opressid i discriminacié de la persona
diferent, eixos que, sens dubte, generen violéncies.

Val a dir que no només es produeix assetjament
entre iguals a les escoles. Hi ha una violéncia de
la qual no se’n parla, i és la que s’exerceix contra
les escoles que si que volen mantenir 1’esperit més
progressista i incloure les diferents orientacions

1 identitats de geénere, que se senten al descobert i
sense la implicacido de I’administracié educativa.
Aquestes amenaces poden estar dintre de la mateixa
escola amb membres del claustre o algunes fami-
lies, o venir d’elements externs al centre a través de
queixes 1 denuncies per part d’entitats d’ultradreta
que denuncien les escoles que intenten incorporar
mecanismes educatius d’equitat i formacié en edu-
caci6 sexual, principalment en escoles de primaria.

Des de I’aparici6 dels fulletons de 1’organitzacio
de la ultradreta Hazte Oir a totes les escoles de 1’es-
tat ara fa deu anys fins avui, s’ha produit un rearma-
ment reaccionari que ha posat el focus en I’educa-
cio, en contra de la incorporacid de la perspectiva
de génere i diversitat a les aules. El professorat nota
aquesta pressido molt a prop i, de facto, es genera
un replegament de les accions més aperturistes que
molts centres ja estaven disposats a desenvolupar.
Aquesta tendéncia repressiva ha anat consolidant-se
en un marc social i politic on ’extrema dreta ha
guanyat terreny i aprofita qualsevol escletxa per im-
posar les seves narratives.

Diversos estudis indiquen una creixent acceptacio
de discursos antifeministes entre els joves catalans.
Segons dades recents, més del 50% dels nois d’en-
tre 16 1 24 anys consideren que el feminisme “ha
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anat massa lluny”, 1 un 46% no creu que el feminis-
me promogui una societat més justa i democratica.
Aix0 ens mostra que I’extrema dreta t€ una gran
capacitat per difondre els seus missatges a través
de les xarxes socials, 1 aixi arriba a un public jove
1 amplia la seva influéncia en aquest segment de la
poblacio, pero no sols. Siuna sola familia ve a quei-
xar-se a I’escola per un conte que considera “ideo-
logic”, no sols es retira aquest llibre de la prestat-
geria, a més a més es genera una por 1 un neguit que
el professorat interpreta com un advertiment que els
podria generar problemes laborals o fins i tot legals
1 posa en escac a tot el centre. Sembla que caminem
cap al mén d’Orwell: ens autocensurem per evitar
mals majors 1 aixi restem inactius, aturats, mirant
cap a un altre costat.

Aquesta ofensiva no €s nova, pero. S han identifi-
cat discursos que acusen el sistema educatiu d’adoc-
trinament, especialment en temes relacionats amb
la igualtat de genere 1 ’educacid sexual, utilitzant
conceptes com “ideologia de geénere” per desacredi-
tar aquestes iniciatives. La filosofa nord-americana
Judith Butler ens explica I’origen del terme i com,
mitjangant una reconceptualitzacid, intenten trans-
formar la narrativa més progressista i alliberadora
que qiiestiona el binarisme, el patriarcat i el mas-
clisme com a estructura social Unica, qualificant-la
d’ideologia per restar-li validesa i menysprear-ne
els principis 1 continguts. Ja I’any 1995, represen-
tants del Vatica a la conferéncia de Beijing sobre les
dones van criticar la que anomenaren “Agenda de
genere” que, segons les seves creences, comengava
a posar en perill la reproduccié humana, conscients
1 informats que el matrimoni homosexual comen-
cava a poder ser una realitat. De fet, I’any 2001,
els Paisos Baixos es va convertir en el primer pais
al mon a regular les unions de persones del mateix
sexe 1 va activar un canvi en la protecci6 civil per a
les persones LGBTIQ+ a Europa 1 al mon.

El terme “ideologia de genere” s’utilitza arreu
del moén. Es va popularitzar entre col-lectius d’ul-
tradreta, tot i que actualment ja s’ha generalitzat i
s’ha consolidat com un terme despectiu per frenar
I’aveng dels drets de les dones. No és una propos-
ta de col-lectius de dones, feministes o LGTBIQ+.
La seva descripcid entre autoritats eclesiastiques va
quedar recollida a la Carta als Bisbes de I’Església
catolica sobre la col-laboracié de I’home 1 la dona
en ’Església i1 el mon, del maig de 2004. S’hi ex-
plica que I’alliberament de la dona va en contra de
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les Sagrades Escriptures, remarcant que el fill de
Déu té forma masculina i, per tant, el mén ha de ser
masclista i patriarcal. Queda clara la intencionalitat
1 motivacid per actuar en contra de les accions que
generin un canvi de ’statu quo del patriarcat.

A més, s’introduia el terme “complementarietat”
com a essencial en la preservacid de la familia, 1 el
matrimoni com a element distintiu de la uni6 exclu-
siva entre home 1 dona. Per tant, tot el que se surti
del marc de la familia patriarcal no €s real, és ide-
ologic, 1 no mereix ser tingut en compte ni social-
ment ni legalment. Segons 1’Església 1 la ultradreta,
les dones i les persones LGTBIQ+ no hauriem de
ser subjectes de dret, 1 aix0 és molt greu en un estat
democratic.

Aquesta linia de pensament afecta directament
I’educacio. Es aqui on les narratives actuen de for-
ma especialment bel-ligerant pel que fa a I’educacio
sexual, la incorporacié de la perspectiva de geéne-
re en el curriculum i contra els materials didactics
que mostren la diversitat de forma positiva i eleva-
da en I’ambit acadeémic, és a dir, tractada 1 dignifi-
cada com a real i no com a ideologica. L’ofensiva




posa tots els esforcos per evitar que implementem
programes educatius que promoguin la igualtat de
genere des de les primeres etapes educatives per-
que I’alumnat desenvolupi una consciéncia critica
envers els estereotips de geénere i les desigualtats
envers les dones i les diversitats sexoafectives i les
identitats de génere, eina fonamental per lluitar con-
tra el masclisme.

Incorporar la perspectiva de génere i diversitat se-
xoafectiva en el sistema educatiu no és una tasca fa-
cil, no sols per les grans resisténcies que hi trobem,
sind també perque el mateix sistema ha estat es-
tructurat per ser util a les finalitats d’una estructura
social patriarcal, heterosexual, cis, androcentrista i
no racialitzada. Sortosament, cada cop tenim més
eines 1 s’entén millor el funcionament d’aquests mi-
crosistemes que apuntalen una organitzacié social
que ben bé podriem identificar com a generadora
de violencies.

Pero també hem de fer autocritica i revisar quines
han estat les iniciatives educatives i quins planteja-
ments han donat com a resultat rebuig 1 distancia-
ment de les tesis més inclusives i equitatives. Potser
en alguns casos s’ha pecat de desconeixement sobre
com arribar als sectors juvenils que avui mostren
reticeéncies cap a les lluites feministes i LGTBIQ+.
En aquest sentit, les xifres de ’'USAV (Unitat de
Suport a I’Alumnat en situaci6é de Violéncia) mos-
tren una evolucié ascendent d’aquesta violéncia,
que s’ha duplicat en els darrers dos anys a les aules,
1 responen a violéncies principalment masclistes 1
LGTBI-fobiques. Aquesta realitat planteja interro-
gants sobre com s’estan implementant les politiques
educatives i fins a quin punt s’estan aconseguint els
objectius desitjats.

Les violéncies masclistes 1 LGTBI-fobiques son
la punta de I’iceberg d’un sistema de desigualtats
estructurals. Aquestes violéncies obliguen tant el
col-lectiu LGTBIQ+ com I’Administracio a tenir
actuacions més aviat reactives, 1 no deixen espai per
anar a I’arrel del problema. La prevencié hauria de
ser el gran objectiu a aconseguir per part de tots els
agents, 1 I’escola, com a espai de socialitzacio, no
pot estar exempta d’aquesta responsabilitat. Es ne-
cessari reforcar els programes de formacié del pro-
fessorat, dotar els centres de més personal format i
especialitzat en temes de génere 1 fomentar espais
segurs on I’alumnat pugui expressar-se lliurement
sense por a represalies.

Visibilitzar les orientacions o la dissidencia de
genere, historicament silenciades, de persones que
han fet grans aportacions a la cultura ha generat una
percepcid negativa 1 estigmatitzant del fet LGT-
BIQ+. Tanmateix, el silenci i la negacié de la reali-
tat generen injusticia social i estigma que reverteix
en infants 1 adolescents, per aixo encara resulta més
incomprensible la inaccio6 politica en aquest sentit.
L’escola ha de ser un espai on la veritat 1 la ciéncia
ajudin I’alumnat a desenvolupar una mirada critica
davant el pensament mitic que els allunya de la re-
alitat. Cal que avancem en la creaci6 d’un sistema
educatiu veritablement inclusiu de les realitats, on
les diversitats realment enriqueixin el coneixement
del mon de I’alumnat i es converteixin en un vector
curricular del qual se’n parla, es valora i s’ incorpora
al curriculum com un element de coneixement.

Es important parar atenci6 i prendre les decisions
encertades en les politiques educatives, ara que te-
nim el marc normatiu per actuar preventivament i
reactivament contra les violéncies, el masclisme i,
en definitiva, el sistema patriarcal, dels quals es no-
dreixen les idees més reaccionaries i antidemocra-
tiques. Les minories sexuals tenen un component
de vulnerabilitat que hem de tenir en compte des
de I’ambit educatiu, pel benestar emocional, social
i fins 1 tot fisic de I’alumnat. Allunyar la canalla de
les idees més reaccionaries també €s responsabilitat
nostra com a docents. Malauradament, al sistema
educatiu li manca encara personal format que pugui
ajudar I’ Administraci6é a complir amb el marc nor-
matiu. Per tant, cal la voluntat politica per dur-ho
a terme, sense defallir, amb la for¢a que ens dona
saber que s’esta fent alld que és correcte.

i
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Reaccionarisme | la seva
perspectiva feminista |
LGTBIQ+ des de les aules

Per Anna Viader Cerda i Maria José Pérez Francés

Anna Viader Cerda, professora de matematiques de I'Institut Alt Penedes de
Vilafranca, membre de la comissioé de coeducacioé de l'institut i del seminari de
coeducacio i pedagogies feministes de I'Alt Penedés i activista feminista

Maria José Pérez Francés, professora d’economia de I'Institut Eugeni d’Ors,
membre de la comissio de valors i del seminari de coeducacio i pedagogies

feministes de I'Alt Penedes

1. Polititzar les aules

“Les feministes odien els homes”, “El feminisme
jano és necessari, ja som iguals!”, “El patriarcat no
existeix”, “Tot el dia amb coses de gais i trans, al
final ens tornarem tots maricons”, “Ja no es pot fer
broma de res, tot ofen”...

Qui no ha sentit alguna o moltes d’aquestes fra-
ses a les aules? Fins i tot les escoltem de com-
panys i companyes. I és que el discurs reaccionari
guanya presencia, i els centres educatius no en son
una excepcio.
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Cangd: Y si vuelve un general - Sandra
Bautista

Davant d’aquest context, polititzar les aules no és
adoctrinar, sind una eina imprescindible per fomen-
tar el pensament critic. No es tracta d’imposar una
ideologia, sind de garantir una educaci6 basada en
els drets humans, la igualtat i la justicia social. Si
el discurs de I’odi s’infiltra a les aules, callar no és
una opcio.

Aquests comentaris evidencien que el reacciona-
risme guanya terreny en els debats publics i les po-



litiques educatives. Polititzar les aules es converteix
en una necessitat urgent. No es tracta de fer proseli-
tisme, sind de qliestionar les estructures de poder,
visibilitzar les desigualtats i ensenyar I’alumnat a
pensar criticament sobre el mén que els envolta. No
va d’imposar ideologies, va de drets humans.

ﬁ Cangd6: La mestra - Zoo

En un moment en que el discurs reaccionari in-
tenta deslegitimar les politiques d’igualtat i diversi-
tat, I’escola ha de ser un espai de resisténcia i em-
poderament.

Les aules han de ser espais on es debatin temes
com la desigualtat de geénere, la diversitat afectivos-
exual, la pobresa o el canvi climatic. Només aixi
podrem formar ciutadanes conscients i comprome-
ses amb la justicia social. Pero, com fer-ho sense
caure en simplificacions o enfrontaments? Cal poli-
titzar les aules de forma conscient.

2. Polititzar les aules de forma
conscient

Polititzar les aules de forma conscient implica
anar més enlla de la transmissio de continguts per
convertir ’aula en un espai de transformacid. El
primer pas €s revisar-nos: quins missatges de geénere
hem interioritzat? Com tractem 1’alumnat? Donem
les mateixes expectatives a tothom? Es fonamental
identificar les situacions en que reproduim estereo-
tips o violéncies, ja que ho transmetem inevitable-
ment cap al nostre alumnat.

ﬁ Cangd: La Purga — Tribade

D’altra banda, el curriculum escolar no és neu-
tre: tradicionalment ha invisibilitzat les dones, les
persones LGTBIQ+ 1 altres col‘lectius marginats.
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Polititzar les aules implica revisar-lo per incorporar
perspectives diverses i qiiestionar les narratives do-
minants amb 1’objectiu de garantir que tot ’alumnat
se senti representat i valorat.

I més enlla de la visibilitzacio, qliestionar teories
o continguts, hi ha un fet més quotidia que a ve-
gades ens passa desapercebut: qui no s’anomena,
no existeix.

Que ha passat ultimament amb el llenguatge in-
clusiu, que sembla haver perdut importancia? Eli-
minar el masculi com a generic, usar expressions
no sexistes 1 visibilitzar la diversitat no sén modes,
son formes de fer justicia. L’escola ha de fomentar
un llenguatge que representi tothom. Aixo no sig-
nifica imposar maneres de parlar, sin6 oferir eines
perqué I’alumnat entengui com les paraules cons-
trueixen realitats 1 poden ser una eina d’opressio o
d’alliberament.

$ Cang6: Las que faltaron — Mafalda

No n’hi ha prou amb afegir dones, no és només
una qiiestié de preséncia, sind de poder. La historia
i la ciéncia han prioritzat el poder (guerres, grans
descobriments...), mentre han marginat ambits tra-
dicionalment associats a les dones o a altres cultures
(cures, sostenibilitat, coneixements indigenes...).
Cal ensenyar a desconstruir el relat hegemonic i
treballar les causes de I’exclusi6. No es tracta de
“posar” una dona, una persona racialitzada i algl
del col-lectiu LGTBIQ+ per omplir un requadre de
diversitat, sin6 de transformar la narrativa per mos-
trar com les estructures de poder (patriarcat, coloni-
alisme i capitalisme) han determinat quines histori-
es s’expliquen i quines no.

Per aplicar les revisions personals 1 curriculars de
manera efectiva és essencial formar-se en coeduca-
c16. I la millor manera és formar-nos col-lectivament.
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3. Polititzar les aules de forma cons-
cient i col-lectiva

Comissions, seminaris 1 comunitat educativa
$ Cancd: Antifa Dance — Ana Tijoux

No tot és lluitar individualment contra el mons-
tre enorme del reaccionarisme. Cal reposar forces
quan calgui 1, sobretot, recolzar el cap a I’espatlla
de les companyes.

Dins dels centres és vital crear caliu amb qui tre-
ballem per fer un front comu i plorar quan les for-
ces ens fallin. Crear comissions de coeducacié que
impregnen diferents espais del centre amb aquesta
mirada coeducativa és necessari per implementar
les practiques esmentades. Les comissions de coe-
ducacid poden actuar com una taca d’oli que s’ex-
pandeix a totes les activitats del curs, per assegurar
que la perspectiva feminista i LGTBIQ+ no queda
relegada a accions puntuals (el 25 de novembre, el
8 de marg o el 17 de maig), sin6 que esdevé un fil
conductor del dia a dia escolar. Durant el Carnaval
es poden proposar disfresses no sexistes i organitzar
tallers sobre estereotips de geénere en la cultura po-
pular. A les jornades culturals, es poden revisar els
materials per evitar llenguatge excloent. A la setma-
na de la ciéncia, es poden qiiestionar els biaixos de
geénere en la recerca, a més de proposar experiments
que desconstrueixin estereotips (com analitzar da-
des de desigualtat salarial). A 1’hora de tutoria es
poden oferir recursos per treballar violéncies mas-
clistes o diversitat familiar... La clau és trobar com-
plicitats entre departaments 1 infiltrar la mirada coe-
ducativa en cada esdeveniment de manera que cada
activitat, per petita que sigui, contribueixi a deses-
tabilitzar les estructures patriarcals des de ’accio
quotidiana compartida.

Buscar aliances dins la comunitat educativa és
imperatiu enmig d’aquesta onada reaccionaria.
Sense les families no hi ha transformacio6 possible,
sense el PAS no es poden canviar estructures pro-
fundes 1 sense una xarxa de suport qualsevol esforg
es dilueix.

Cangd: Una rosa de paper (poema de Vicent
Andrés Estellés) — Jonatan Penalba

Per tenir una perspectiva més amplia, espais com
els seminaris de coeducacid 1 pedagogies feminis-
tes o les trobades d’escoles feministes son oasis on
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compartir experiéncies, eines i recursos. Son espais
que ens permeten ampliar horitzons i deixar enrere
la 1luita solitaria.

Busca llocs propers on fer xarxa amb les compa-
nyes, més enlla del teu institut. Crea espais on pu-
gui florir I’intercanvi dels dols i de les victories, on
puguis descansar i reprendre forces per continuar
la uita.

La historia ens ensenya que el canvi no arriba sol.
Cada aveng en drets socials ha estat fruit de la lluita
col-lectiva. L’educaci6 és una eina fonamental per
construir un futur més just, perd només si tenim el
coratge de posar en practica aquests valors a les
nostres aules.

No tot son mals auguris pel futur. Tenim una
gran part de I’alumnat conscienciat i compro-
mes amb el feminisme, I’antiracisme 1 1’antifei-
xisme. Només cal cercar-lo i establir-hi aliances,
ja que poden ser les aliances més valuoses per a
la transformacié educativa. No només qliestio-
nen les estructures de poder, sind que també apor-
ten idees innovadores 1 reflexions per millorar el
mon. Només cal prestar-los atencid i1 crear amb
elles un ambient de col-laboraci6 1 resisténcia.

Defensar una escola feminista, inclusiva i antifei-
xista no €s una opcio, €s una responsabilitat. Si vo-
lem ciutadanes critiques i compromeses, 1’educacio
ha de ser una eina de transformacié social. Davant
I’auge del reaccionarisme, el silenci mai pot ser la
resposta. Polititzem les aules.

ﬁ Cango6: “No ens fareu callar” - Al-Mayurqa




Hongria: la llei de |la

venjanca

Per Marina Sopena

Professora de filosofia a secundaria

El juliol de 2023 el parlament hongares, amb ma-
joria del partit Fidesz, la formaci6 d’extrema dreta
neoliberal liderada pel president Viktor Orban, va
aprovar, mitjangant el corrd de la seva hegemonia
parlamentaria, la Llei d’Estatut Docent, coneguda
com la llei de la venjanga.

Es una llei que, fonamentalment, ha consistit a
treure la condicié de funcionaris publics als ense-
nyants de les escoles estatals. Hi ha altres elements
complementaris com ara la possibilitat d’ampliar
el calendari escolar fins al 15 de juliol; el possible
trasllat de mestres i estudiants durant el curs a I’al-
tra punta del pais (fins a tres hores 1 mitja del seu
domicili habitual); 1’eliminacié de la competéncia
dels claustres a I’hora de decidir sobre el projecte
educatiu del centre (que ha estat recentralitzat esta-

talment amb una deliberada voluntat de promoure
una Optica conservadora de qiiestions controverti-
des); el permis per ampliar I’horari docent fins a un
110% de la jornada per cobrir les moltes baixes que
es produeixen; la restriccid legal a la possibilitat de
la negociaci6 col-lectiva, i la implementacié d’una
avaluacio docent gens transparent que serveix, basi-
cament, per facilitar-ne I’acomiadament.

Es coneix com la llei de la venjanga perque, efec-
tivament, ha estat una reaccid desproporcionada
per part del govern autoritari d’Orban a un seguit
de dures mobilitzacions que el professorat va pro-
tagonitzar entre 2020 i 2023. Hongria havia abragat
politiques neoliberals que implicaven una desinver-
si6 publica endémica i va deixar al limit 1’escola
publica i el professorat.
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Per tal que ho puguem entendre, 1 d’acord amb
estadistiques oficials, I’any 2020 el salari net d’un
mestre de primaria de trenta anys era de 463 € men-
suals, mentre que el de secundaria representava 818
€. En qualsevol cas, el salari mitja rondava els 700
€, més a prop del salari minim que del sou mitja de
professionals amb titulacid universitaria. Com no
resulta dificil d’imaginar, un percentatge molt sig-
nificatiu de professorat havia de buscar una segona
activitat per arribar a fi de mes. Vagues, manifesta-
cions i actes de desobediencia civil van proliferar
durant els primers anys de la década en demanda
d’increments salarials superiors al 45%. Cal expli-
citar que el nivell de preus d’Hongria no és massa
diferent del de la majoria de paisos europeus, i que,
sense ser un pais que hagi adoptat 1’euro, ha patit
una important espiral inflacionaria.

D’altra banda, la carrega lectiva és elevada: entre
22 1 26 sessions de classe (tot i que no necessaria-
ment d’una hora) setmanals. A banda de tot aixo,
sovint hi ha abusos laborals com certa obligatori-
etat d’encarregar-se de tasques extraescolars i un
increment de la burocracia, com resulta general ar-
reu d’occident a partir de les politiques de la nova
gestio publica. A tot aixo s’afegeix que, com que no
existeix quelcom semblant a una borsa d’interins,
sovint les escoles han de valdre’s del seu professo-
rat per cobrir les substitucions, cosa que a la prac-
tica incrementa la carrega de treball. Es habitual
que molts docents dediquin seixanta o setanta hores
setmanals a 1’ofici. El deteriorament dels edificis 1
les penoses situacions de I’alumnat —amb una taxa
de pobresa infantil propera al 20%— completen un
panorama desolador que caracteritza uns serveis
publics en una fase depressiva.
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A aquesta situacid de conflicte, també cal afegir
una qliestio gens menor: el col-lectiu docent del pais
¢s majoritariament progressista, tant des d’un punt
de vista politic i social com en termes morals; aixo
xoca amb la cosmovisio neoliberal en els afers so-
cials i economics, 1 reaccionaria en termes morals.

El conjunt de mobilitzacions de 2020-2023, per
tant, va ser contemplat pel govern d’Orban com
una batalla que anava més enlla de qiiestions es-
trictament laborals. Va ser una llei de la venjanca
perque, en el fons, el professorat fou ha estat una
mena de boc expiatori en la guerra civil larvada que
viu I’ultraconservadorisme de Fidesz i una oposi-
ci6 incapag¢ de superar aquesta hegemonia politica
fonamentada no només en el conservadorisme de
les zones rurals del pais, siné en el progressiu con-
trol dels mecanismes de 1’estat (tribunals, mitjans
de comunicacio, alt funcionariat, empresariat lligat
als interessos estatals...). En certa manera, la ven-
jancga contra els docents —en realitat, un acte de cas-
tig col-lectiu—, representa un avis per a navegants.
Demostra fins a quin punt el reaccionarisme d’un
pais caracteritzat per llargues dictadures 1 una es-
cassa cultura democratica és capag de fer servir el
seu poder per esclafar 1’oposicio.

En la mateixa llei de juliol de 2023 es va obligar
als prop de 115.000 docents (per a un pais de 9,6
milions d’habitants) a acceptar la seva nova situ-
acio o renunciar. En cas de no signar el contracte,
el docent era acomiadat i “indemnitzat” amb un
mes de salari per a qui tingués menys de 20 anys
d’antiguitat 1 dos mesos per a qui portés entre 20
1 30 anys en el sistema. Segons el sindicat docent
PDSZ, el mateix setembre, 1.200 docents van pre-
sentar la dimissio 1 5.000 van ser acomiadats per no
acceptar les noves condicions. Aix0, com era d’es-
perar, ha propiciat un greu déficit de mestres en el
sistema. PDSZ calcula unes 16.000 vacants no co-
bertes, un 14% del total. Tot plegat, una bomba de
rellotgeria: només el 6,7% dels mestres de primaria
tenen menys de 30 anys 1 la majoria de docents
supera els cinquanta.



En qualsevol cas, encara és aviat per avaluar-ne
exactament les conseqiiéncies. Les mobilitzacions,
malgrat 1’escas resso mediatic a Catalunya, s’han
mantingut també com a part d’aquests episodis de
durs enfrontaments entre govern i oposicio, entre
I’agenda neoliberal i1 reaccionaria 1 la resisténcia
del col-lectiu a I’evolucié dels darrers anys. El que
es percep clarament és que la situacio no ha fet altra
cosa que accentuar el deteriorament de 1’educacio
publica, part dels serveis publics, les principals vic-
times de les politiques reaccionaries de les dretes
autoritaries de la recent evolucid politica europea
1 occidental.

D’alguna manera, malgrat que Hongria no apare-
gui habitualment en les discussions politiques o no
rebi prou I’atenci6 mediatica, caldria restar amatents
a aquest pais que representa un camp d’experimen-
tacio de la deriva politica que s’estén arreu. Orban
1 el seu Fidesz (Uni6 Civica Hongaresa) governen
amb ma de ferro des de 2010. I, a mesura que se’n
consolida el govern, amb una oposicid sense esma,
s’implementen politiques reaccionaries més pro-
fundes. L’atac a I’escola, als serveis publics i als
servidors publics és, més enlla de la conseqiiencia
d’una oberta antipatia, una estratégia de destruccio
dels elements institucionals que permeten prote-
gir la democracia. En el fons, el reaccionarisme és
aix0: la destrucci6 deliberada de tot allo que pugui
resistir davant 1’autoritarisme. I 1’educacio és, pot-
ser, la resisténcia més rellevant. Ara bé, la impotén-
cia de I’oposicid, incapag de fer perillar la solida
posici6 de la reaccid, també té a veure amb 1’escas-
sa capacitat estratégica i amb els diversos paranys
dels reaccionaris. S’han perdut massa energies en
batalles culturals i s’ha descurat allo que realment
garanteix el necessari equilibri social sobre el qual
es fonamenta la democracia: el poder dels treballa-
dors i treballadores i la defensa dels serveis publics.
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El declivi del dret a
I’educacio a Turquia sota
I’AKP

Per Kemal Inal
Professor universitari a Turquia i academic independent

Des de la fundacio de 1’estat turc modern, hi ha
hagut una important disputa sobre el proposit de
I’educacié. Es pot dir que s’ha produit una frag-
mentacid en quatre grans eixos ideologics: I’esquer-
ra ha posat sempre 1’accent en els drets socials, el
nacionalisme kemalista en la identitat nacional, els
liberals en la qualitat i els conservadors i nacionalis-
tes en els aspectes religiosos i nacionalistes. Aquest
marc semantic revela com cada sector social pro-
jecta una funci6 diferent sobre el sistema educatiu.
Mentre I’esquerra reivindica I’educacié com un dret
social universal, el liberalisme la interpreta en ter-
mes d’eficiéncia, competéncia i rendiment.

El sistema educatiu, en qualsevol cas, marcat per
aquestes expectatives no sempre coherents, ha vis-
cut intenses transformacions segons 1’evoluci6 his-
torica de les darreres décades, especialment des del
cop d’estat de 1980. Els canvis s’han intensificat a
partir de 2002, des del moment en que governa el
Partit de la Justicia i el Desenvolupament (AKP).
Durant aquest periode, I’educaci6 ha estat un camp
de disputa ideologica i de lluita de classes, on con-
vergeixen interessos estatals, economics 1 culturals.

Es aqui on el neoliberalisme i el neoconservado-
risme han redefinit el paper de I’Estat en 1’educacio.
Una redefinicié materialitzada en la seva conversio
en una mercaderia subjecta a les logiques del mer-
cat, alhora que en eina ideologica per a la reproduc-
ci6 d’un ordre politicocultural afi a I’AKP.

La mercantilitzacié educativa ha generat un sis-
tema profundament estratificat: una educacié de
“qualitat” per a qui pot pagar-la i una publica em-
pobrida per als sectors populars. L’ AKP ha impulsat
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aquesta logica, utilitzant I’educacié com un aparell
ideologic 1 economic. La seva politica populista 1
clientelista, amb mesures com el repartiment gra-
tuit de llibres de text, tauletes tactils o esmorzars,
ha servit per mirar de construir una imatge d’Estat
social, mentre que, en realitat, es consolidava un
sistema altament dependent del mercat i funcional
a ’acumulaci6 capitalista.

El llegat del cop de 1980 i I'era Ozal

Després del cop militar de 1980, el sistema edu-
catiu va ser reestructurat des d’una perspectiva au-
toritaria, nacionalista i religiosa. Es va imposar una
pedagogia centrada en la “Sintesi Turco-Islamica”,
que combinava el kemalisme® amb un islamisme
nacionalista. Aquesta ideologia fou institucionalit-
zada mitjancant el control de llibres de text, actes
institucionals als centres educatius 1 canvis curricu-
lars que emfatitzaven la lleialtat nacional, la disci-
plina i els valors religiosos.

Amb I’arribada de Turgut Ozal, antic funciona-
ri del Banc Mundial, es va encetar un periode de
reformes de caracter neoliberal. Es van autoritzar
universitats privades, es va promoure la participa-
ci6 del sector privat en I’educacid i es va comen-
car a considerar la formacié com un instrument de
competitivitat economica. TUSIAD, I’organitzaci6
patronal més influent, va exigir una educacid orien-
tada al mercat, centrada a formar individus eficients
1 utils per al capital.

L’AKP va aprofundir aquest procés a partir de
2002. El 2003, el mateix Erdogan va manifestar el
seu desig que I’Estat abandonés el camp educatiu en
favor del sector privat. Tot i que aquesta retirada no
va ser total, I’Estat es va convertir en un facilitador
del mercat i va transferir recursos publics a empre-
ses afins, especialment les vinculades a I’islamisme
politic.

Les escoles publiques van ser gestionades amb
logica empresarial: es van introduir sistemes d’ava-
luaci6 per objectius, elements de la Nova Gestio
Publica com ara el llenguatge (“gestié de qualitat”,

competitivitat...) i es va exigir a docents i direccions
que busquessin financament extern per compensar
els migrats recursos que arribaven de I’administra-
ci6. Aix0 va transformar la missié educativa en un
procés de produccié de resultats quantificables, i va
bandejar qualsevol element vinculat al valor social
de I’educacid, o als valors democratics i pedagogics
de I’aprenentatge.

Contradiccions pedagogiques: refor-
ma curricular de 2004

El 2004, el ministre Hiiseyin Celik va promou-
re una reforma pedagogica basada en el model
constructivista. Es pretenia col-locar I’estudiant al
centre del procés educatiu, fomentar el pensament
critic i abandonar el model memoristic tradicional.
Tanmateix, la proposta va col-lidir amb la ideologia
dominant de I’AKP, que simultaniament reforcava
continguts religiosos i nacionalistes.

6- N. del T. El kemalisme és la ideologia i escola politica funda-
da per Mustapha Kemal Atatiirk (1881-1938), militar i politic que,
posteriorment a la derrota i enfonsament de I’Imperi Otoma després
de la I Guerra Mundial va ser el creador de la Republica de Tur-
quia. Les seves idees van ser marcades per una occidentalitzacio
radical de la nova republica (per exemple, adoptant ’alfabet llati),
un laicisme militant, un nacionalisme turc i homogeneitzador i una
modernitzacio.
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La reforma va quedar atrapada en una contradic-
cio estructural: s’exigia a I’estudiant creativitat i
autonomia, pero dins d’un marc moral rigid i con-
servador. A més, la carrega laboral docent va aug-
mentar de manera molt considerable i no es van
donar millores laborals ni capacitacid suficient al
professorat. Per aixo el nou model es va imple-
mentar de forma fragmentada i desigual. Exigir
més amb els mateixos —0 menys— recursos no po-
dia funcionar.

Expansio de I'educacio religiosa

A tot aix0 cal sumar que un dels pilars de I’AKP
ha estat I’enfortiment de les escoles Imam-Hatip,
que combinen educacid general, amb un curri-
culum convencional, amb formacio religiosa isla-
mica. Aquestes escoles van ser promogudes com
a espais de formaci6é moral i patriotica, cosa que
va generar un fort component ideologic en el sis-
tema, i el seu nombre i prestigi es va expandir
notablement.

Aquesta politica educativa responia a una doble
logica: d’una banda, satisfer una base electoral de
I’AKP caracteritzada per un profund conservado-
risme; de 1’altra, construir una identitat col-lectiva
alineada amb els seus valors religiosos. Tanmateix,
aixod entra en tensi6 amb les necessitats del capital,
que demana individus flexibles, pragmatics i funci-
onals a la globalitzacio, i sense necessitat de grans
conviccions morals.

N

AK PARTI
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Inversio pressupostaria: més diners,

millor educacio?

Tot 1 que el pressupost del Ministeri d’Educacio
ha anat creixent des d’una perspectiva nominal des
del 2002, una analisi detallada indica que la inver-
sid real en infraestructura, materials 1 millora del
sistema educatiu ha disminuit proporcionalment.
En I’actualitat, prop del 70% del pressupost es des-
tina a salaris, mentre que només un 30% s’orienta a
inversions reals.

Turquia és un dels paisos amb menor despesa per
estudiant de I’OCDE. En aquest context, s’han tras-
lladat creixents responsabilitats economiques a les
families, la qual cosa ha erosionat el caracter gratuit
de I’educaci6. Families i docents han hagut d’assu-
mir funcions alienes al seu rol educatiu, com ara la
recaptacid de fons per al manteniment escolar.

El paper dels dershans

En el context marcat per la desinversi6 educativa,
els dershans (académies privades de preparacioé per
a examens) es van consolidar com una pega clau
del sistema educatiu paral-lel. Tot i que I’AKP va
intentar tancar-los en el marc del conflicte amb la
comunitat de Giilen’, en realitat els va transformar
en instituts privats subvencionats per 1’erari public.

7-N. de T. El moviment de Gilen, creat pel clergue Fetullah Giilen,
¢és un grup influent, capag de generar un contraestat dins Turquia i
molt actiu en la creacid d’escoles i universitats de caracter islamic.
L’actual president va atribuir I’intent de cop d’estat de 2016 a aquest
moviment, que ha estat prohibit i perseguit.



Aquestes institucions reforcen la logica merito-
cratica i centrada en examens del sistema, fet que
accentua les desigualtats 1 relega 1’educacié pu-
blica a un rol secundari. La pressié constant so-
bre estudiants i docents, ’estres, la competéncia
desmesurada i I’orientaci6 exclusiva al rendiment
estandarditzat han tingut efectes negatius sobre la
salut mental 1 la formacid integral de generacions
joves.

Neoliberalisme + neoconservadoris-
me: una formula contradictoria

El model educatiu de I’AKP articula de manera
ambigua dues racionalitats: la neoliberal i la neo-
conservadora. Mentre fomenta el consum, la com-
petitivitat i1 la logica del rendiment, també imposa
una moral religiosa, jerarquica i patriarcal. Aquesta
barreja ha permes al partit construir una base de su-
port amplia, i combina beneficis materials (beques,
tauletes, ajudes) amb legitimitat simbolica basada
en valors religiosos.

Aquest populisme assistencial no garanteix cap
mena d’igualtat, sind que reprodueix una cultura
de la caritat, en reforcar la dependéncia dels sectors
populars i consolidar el clientelisme politic i social.
La suposada “igualtat d’oportunitats” es redueix a
mesures pal-liatives que no transformen les causes
estructurals de la desigualtat.

El rol de la lluita social i pedagogica

Malgrat I’avang del neoliberalisme, han sorgit
resisténcies significatives. El sindicat Egitim-Sen,
diverses organitzacions estudiantils, moviments i
col-lectius de pedagogia critica han denunciat la mer-
cantilitzacid educativa i en defensen el dret universal.

Aquests actors han judicialitzat reformes regres-
sives, impulsat models alternatius i generat cons-
ciéncia critica sobre el paper de I’educaci6 en la
reproduccid de les desigualtats. Tot i que els seus
assoliments no han estat estructurals, han estat claus
per visibilitzar altres formes possibles d’entendre i
practicar 1’educacio.
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Conclusio

L’educaci6 a Turquia ha deixat de ser un dret per
convertir-se en un producte. L’AKP ha consolidat
aquesta transformacio, entrellagant privatitzacio,
moral conservadora i populisme assistencial. La
mercantilitzacié ha buidat 1’educacié de la seva
funcié emancipadora i I’ha convertida en un instru-
ment de control social i acumulaci6 capitalista.

La lluita per una educacid gratuita, laica, demo-
cratica i de qualitat continua sent una tasca urgent
per als sectors populars. Només mitjangant una
visid critica i una accid col-lectiva sostinguda es
podra recuperar I’educacié com un dret social. La
resisténcia organitzada, la intervencid pedagogica
transformadora i la disputa pel sentit comu educatiu
son camins essencials per construir una alternativa
davant el model imposat per I’AKP.

Recuperar ’educacié com a dret és també recu-
perar la possibilitat d’una societat més justa, equi-
tativa i lliure.
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El nostre silenci es

complicitat

Per Mar Subirats Barrera

Professora d’historia a I'Institut Dertosa de Tortosa

“Hi ha molts sobreentesos ideologics 1 poc conei-
xement compartit”, afirma Juan Sanchez-Enciso®.
Certament, hi ha molts sobreentesos ideologics. Es
imprescindible que partim de la premissa que no tot
I’alumnat té el mateix entorn cultural, ni el mateix
llindar economic, ni els mateixos costums familiars.
No tothom és religios, no tots han parlat sobre poli-
tica 1 no sabem si es pregunten pels grans enigmes

de la humanitat.

El professorat tenim una edat superior a I’alumnat
(que ens aporta experiéncia), hem llegit més (o ho
hauriem d’haver fet), hem tingut accés a la univer-
sitat (la majoria), hem participat en 1’elecci6 politi-
ca dels nostres liders (si hem fet s del dret a vot),
tenim una opini6 formada sobre la societat, la poli-
tica, ’economia... (que ningu sap si és la correcta,
perd que com a minim es basa en I’acumulaci6 de
vivencies propies o alienes compartides).

De quin punt parteixen els nostres joves (entre 14
1 25 anys)? Ja sé que alguns esteu pensant que en-
cara sou joves malgrat trobar-vos en franges d’edat
superiors, pero, permeteu que us digui que malgrat
ser joves, tots teniu una opinié formada i un estil
de vida propi (potser no ens agrada, pero el tenim),
la majoria dels joves a qui em refereixo encara no
el tenen, soén dependents econdomicament, viuen a
casa els pares o en pisos que els pares sufraguen a la
ciutat on estudien, s’estan formant académicament,
0 no, i cerquen els seus liders com en altres temps
ho feiem nosaltres.

Sovint donem per fet que tots partim de la mateixa
base, que tots sabem qué és la politica i per a que ser-
veix, que tots som capagos de destriar entre llibertat
d’expressio 1 dir el que ens dona la gana, que tothom
coneix els seus deures i les seves obligacions. Per
desgracia, no és aixi, alguns joves no ho saben, no
tenen per que saber-ho, no han tingut temps per des-

cobrir-ho i a alguns no els suposa cap tipus d’interés
(i és totalment legitim). També hi ha qui esta fent bé
la seva feina, para atenci6 a I’evolucio de la societat,
sap quines paraules emprar, controla les xarxes soci-
als (algunes de les quals han esdevingut per aclama-
ci6 popular veritables mitjans de comunicacio6 entre
la franja d’edat abans esmentada) i envia missatges
que penetren en I’opinid publica i aquesta els fa seus
perque son facils de repetir, semblen aportar soluci-
ons i prometen 1’exit individual i col-lectiu.

8- Sanchez-Enciso, Juan (2007). (Con)viure en la paraula. L’au-
la com a espai comunitari. Grad.
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Sabeu de qui parlo. Dels que han aconseguit tor-
nar a engrescar gran part de la poblacié mundial.
Dels que estan ascendint en les enquestes i han
tornat a fer sentir la seva veu en els Parlaments de
molts paisos 1 nacions malgrat que no creguin en la
igualtat de drets 1 vulnerin amb les seves interven-
cions alguns dels drets humans fonamentals. Son
els partits d’ultradreta i les idees ultraconservadores
fonamentades en principis de desigualtat i1 intole-
rancia malgrat disfressar-se darrere de paraules i re-
formes populistes que enlluernen a molts d’aquells
que no troben solucions en altres opcions.

La ultradreta 1 el neofeixisme estan entrant als
centres educatius, com ja han calat fort en alguns
sectors de la societat. L’escola no és res més que
un reflex dels conflictes socials que existeixen fora
de I’aula, no ens ha d’escandalitzar que aixo passi,
pero si que hem d’evitar que avanci 1 cal intentar
desvetllar consciencies 1 treballar conceptes que
ajudin a crear una idea propia i critica als joves que
s’estan formant. Cal contrarestar dins les aules els
missatges feixistes, xenofobs, racistes, masclistes,
negacionistes, populistes... [ molts ja ho estem fent.

Els neofeixismes es valen de les fake news 1 les
xarxes socials per difondre’s i estendre’s. Dinami-
ten els serveis publics amb politiques neoliberals i
privatitzacions per combatre, segons ells, les desi-
gualtats 1 donar la possibilitat que hi hagi més op-
cions per escollir en “llibertat”. En una entrevista
al programa L ofici d’educar de Catalunya Radio,
Enrique Javier Diez Gutiérrez, aborda aquest tema
parlant del seu llibre, Pedagogia antifascista on ex-
posa que el neofeixisme s’esta colant a I’escola i
al panorama mundial per la caréncia de politiques
democratiques i la por a la dentincia.
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La memoria historica i democratica és una eina
fonamental que tenim a les nostres mans per com-
batre la proliferacio de les idees neofeixistes que es-
tan colonitzant les ments de part dels joves. Ara que
el neofeixisme esta de moda 1 es considera trans-
gressor cal contrarestar aquesta tendéncia. Com?
Cal propiciar el debat; cal exposar la historia sense
complexos explicant temes que potser resulten in-
comodes a una part del professorat; cal contrarestar
el discurs 1 la defensa de la llibertat que fan els par-
tits de ’extrema dreta, perqué sabem del cert que és
una llibertat a mitges, que és només la seva llibertat,
que ¢és una llibertat que no pot diferir de la idea pre-
concebuda que el partit o grup ha marcat, no és una
veritable llibertat.

Els alumnes saben recon¢ixer el feixisme tradi-
cional, el de Hitler o Mussolini, perd de vegades
no saben identificar-lo en els discursos i tendéncies
actuals. Al nostre pais costa encara més que en al-
tres parlar de feixisme, costa dir obertament que el
régim franquista era precisament un regim feixis-
ta. Es I’heréncia que ens va deixar la historiografia
tradicional vinculada al régim que va silenciar els
intel-lectuals critics i els va condemnar a I’exili.

Hem de donar eines al jovent. Hem de perdre la
por de parlar i hem d’emprar la llibertat que tenim
a les aules, perque n’hi ha i ’hem d’aprofitar. Ens
hem de desacomplexar i saber que explicar els to-
talitarismes, parlar de la dictadura, revelar la reali-
tat dels camps de concentracio espanyols durant el
franquisme, explicar la manipulacié que el régim
feia de la comunicacio, evidenciar la perduracié del
franquisme en alguns organismes actuals... €s un
deure que tenim si no volem contribuir a la repeticio.

Per aixo, és basic compartir coneixement, com diu
la segona part de la cita inicial. El coneixement que
hem adquirit amb I’estudi i amb la vida. Si ajudem a
identificar i analitzar comportaments incivics, xeno-
fobs, racistes, intolerants, masclistes o negacionis-
tes no estem adoctrinant (com diuen els neofeixistes
per amenagar-nos i que ens apliquem autocensura),
estem formant ciutadans critics que lideraran el fu-
tur de la nostra societat.

“Per que no ens han explicat mai el que estas di-
ent?” Em va demanar una alumna fa pocs anys men-
tre feia una classe d’economia a 4t d’ESO 1 intenta-
va explicar com les politiques economiques i socials
varien en funci6 dels que lideren el nostre pais.



“Per que no ens feu llegir llibres com aquest com
a lectura obligatoria?” Em va preguntar una alumna
després de la lectura en veu alta del llibre /ndig-
neu-vos! d’Stéphane Hessel a la matéria d’activitats
civiques i culturals. Una materia que €s una oportu-
nitat d’or per tractar temes que de vegades no sabem
com encabir a les programacions d’altres materies 1
que ens permet tractar qualsevol tema d’actualitat,
de cultura, d’oci, de debat, d’opinio, de reflexio...
un veritable regal si el sabem aprofitar.

Els que com jo tenim la sort d’impartir la mate-
ria d’historia, si ens atrevim i perdem la por, ens
trobarem amb situacions que ens faran creure que
un canvi de tendéncia €s possible, i que donen real-
ment sentit a la nostra professid. A continuacio, us
deixo alguns exemples de reflexions de I’alumnat
sobre el comic Que és en realitat el feixisme? de
Kalle Johansson publicat per 1’editorial Takatuka.

“El feixisme utilitza la intimidacio per a silenciar les
veus, cosa que s hauria de considerar una amenaga a
la democracia que tant ens ha costat a la ciutadania.”

“La societat és I’inica que pot solucionar el pro-
blema, aixi que el més important és educar-la per eli-
minar les ideologies feixistes i crear un mon millor.”

“Nosaltres volem que aquests partits no arribin al
poder, no estem a favor de les seves idees racistes,
xenofobes 1 masclistes. I volem lluitar per conscien-
ciar la gent perque aquests partits no arribin al poder.”

“En aquests casos, el coneixement de la Historia
¢és una eina important per al present, ja que es conei-
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xen els fets que s’han esdevingut durant el govern
dels partits antidemocratics o feixistes. No s’ha
d’abaixar la guardia.”

“El feixisme sempre busca la superioritat.”
“El feixisme encara existeix, pero esta camuflat.”

Compartim coneixement! El professorat no fem
una altra cosa i1 €s una eina molt poderosa per evitar
que els neofeixismes segueixin colonitzant I’escola
1 les ments dels nostres joves.

El nostre silenci seria complicitat.
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El jovent davant I'onada

reaccionaria

Per Miquel Ramos

Periodista especialitzat en I'estudi de I'extrema dreta i els
moviments socials i music, teclista i vocalista d’Obrint Pas

No sén pocs els pares i mares de la meua edat,
ja passats els 40, i també amics professors i pro-
fessores que avui em confessen espantats no saber
com afrontar alld que veuen a les aules i entre els
adolescents. Hi ha una preocupacié compartida i
fonamentada sobre com algunes de les idees més
reaccionaries son acceptades i reproduides per una
part dels joves. Es tracta d’un fenomen global que
ha aterrat també a les escoles 1 que, en gran manera,
té els més joves com un dels objectius principals.
Una batalla que s’esta lliurant en multiples fronts
contra determinats consensos 1 tot un sistema de
valors 1 creences que formaven fins fa ben poc els
pilars de les societats democratiques, de la convi-
vencia en la diversitat.
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Res d’alld que passa a les aules és un fenomen
aillat ni una anécdota singular. Es un reflex del mo-
ment actual, de la progressiva conquesta d’una part
dels sentits comuns de la poblacio, que acaba trans-
vasant-se també als més joves per multiples vies.
Molts pares i mares es pregunten com, després d’ha-
ver educat els seus fills i filles en una série de valors
1 estant envoltats d’un entorn suposadament segur
1 impermeable a tants odis, aquests prenen el cami
contrari. Sense desertar de les nostres responsabi-
litats com a adults, cal ser conscient de les nostres
limitacions, de fins on arriba la nostra incidéncia, 1
quins altres actors estan estirant els marcs i I’expli-
caci6 del mon cap a terrenys perillosos. Només si
detectem 1’origen de la infeccié podrem diagnosti-
car el problema 1 pensar possibles solucions.



En primer lloc, cal desterrar la idea que els joves
son avui més reaccionaris que abans. Tot 1 haver-hi
senyals que ens diuen el contrari, tot i veure com
s’exhibeixen avui sense pudor certes banderes de
la intolerancia i discursos d’odi, hi ha també un
contrapés que ens costa més de veure, cegats per
I’onada neofeixista, perd que €s encara una resistén-
cia contra aquesta. Els joves son avui més tolerants
que fa uns anys, i els qui vam viure la nostra ado-
lescéncia durant els anys 90 sabem que hi ha assu-
mides determinades conquestes i lluites que abans
no ho estaven. La gran tasca pedagogica que s’ha
fet durant anys en termes d’igualtat acompanyada
d’aquestes conquestes politiques ha tingut efectes
notables en la percepci6 i ’actitud dels joves. La
diversitat és molt més evident avui a les aules, com
ho ¢és a la societat, i la seua acceptacid també ha
crescut, malgrat les resisténcies tan vehements que
s’exhibeixen 1 que, com no podia ser d’altra mane-
ra, ens han de preocupar.

Es precisament la normalitzacié, consens i con-
questa del sentit comu, 1’acceptacié de la diversitat
i dels drets humans com a base de les nostres rela-
cions socials 1 politiques, allo que ha permés als re-
accionaris presentar-se falsament com a rebels, com
a politicament incorrectes. La institucionalitzacid
d’alguns discursos feministes, per exemple, ha estat
ressignificada pels ideolegs de I’extrema dreta com
una imposicid, estenent la idea que la igualtat im-
plica una perdua de drets, i que s’imposa de manera
artificial sobre un ordre natural.

& TUR -

L’estrategia implica negar I’existéncia d’unes de-
sigualtats estructurals, fent creure que les dones ja
gaudeixen d’una igualtat efectiva i real, 1 que, per
tant, el feminisme ja no només no €s necessari, sind
que s’ha convertit en un atac als homes. I quan el
govern 1 les institucions de torn en fan bandera,
almenys al planol retoric, es tracta d’un atac ins-
titucionalitzat. Aquest mantra s’estén també contra
altres consensos en matéria de drets humans, pre-
sentant-los com a greuges contra els qui ostenten la
posicié dominant, no perque perden drets sind per
no perdre privilegis. Es un dels pilars basics de tot
I’aparell ideologic de I’extrema dreta, 1 s’aplica a
cadascuna de les lluites que tracten d’assolir més
drets. Es, en resum, tot alld que I’extrema dreta ha
aconseguit inserir dintre del terme “woke”. L’ ori-
gen d’aquesta paraula (despert en anglés) son totes
aquestes lluites pels drets (feminisme, antiracisme,
igualtat en tots els ambits) que I’extrema dreta ha
ressignificat i caricaturitzat, fent creure que es tracta
d’una imposici6. Es aixi com, des d’aquest “victi-
misme des del privilegi” se sedueix una part de la
ciutadania, temorosa de perdre una posicid hege-
monica que I’extrema dreta fa creure que li pertany
per naturalesa.

Aqui és on una part del jovent, sobretot els homes,
troba respostes o llocs segurs. Qiiestionar 1’ordre he-
gemonic masculi, heterosexual, blanc, cristia o occi-
dental en societats com la nostra, cada vegada més
diversa, provoca un replegament identitari, la cerca
d’espais segurs que resguarden les esséncies d’allo
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que es ven com a immutable. No sonara ja estrany
parlar de determinats temes i amb un determinat llen-
guatge que I’extrema dreta ha aconseguit instal-lar a
I’esfera publica per multiples vies, arribant també,
inevitablement, a les aules 1 als més joves. Allo que
tracta de fer creure aquesta nova onada reaccionaria
€s que “ja no es pot dir res”, que existeix una “cultu-
ra de la cancel-laci6” que censura allo “politicament
incorrecte”, 1 que, per tant, manifestar aquests odis
és anar a contracorrent. Es ser rebel.

El canvi, I’habit de consum d’informacio i d’oci
1 la manca d’aprenentatge sobre com accedir a in-
formaci6 verag i fer un s responsable de les xarxes
socials 1 d’internet fa possible que, cada vegada més,
la desinformacio circule de manera viral. L’us de no-
ticies 1 dades falses per promoure prejudicis i repro-
duir estereotips ha estat una constant al llarg de la
historia, pero la nova era digital ofereix canals molt
més directes 1 efectius, habitualment impunes, on la
desinformacio i la banalitzaci6 del mal s’estén sense
control. Aixo, junt amb I’anonimat que ofereix la xar-
xa, dona peu a determinats comportaments abusius i
a I’extensio 1 normalitzacid dels discursos d’odi. Si,
a més, aquestes actituds 1 “veritats alternatives” es
vesteixen de rebels, inconformistes o politicament
incorrectes, esdevenen seductores per a una part dels
joves que pretenen desmarcar-se de la norma.

36 Docéncka

Nimero 50

La teoria de la finestra d’Overton explica el procés
que tracta de fer a poc a poc acceptables demandes
que abans no ho eren. En el transcurs de la historia,
els avencos socials 1 politics al llarg del temps s’han
degut al fet que quelcom impensable acaba conver-
tint-se en consens gracies a la tasca pedagogica i
politica d’un determinat grup de persones. Pero la
finestra d’Overton també explica com es pot fer
en sentit contrari, és a dir, fent raonables propos-
tes que avui ens semblen impensables, com prendre
drets a determinats col-lectius que tant van patir per
aconseguir-los, o instal-lar un nou marc autorita-
ri. Aquest recorregut €s on esta avui immersa una
part de la politica global, amb els nous lideratges de
I’extrema dreta i els seus progressius exits electo-
rals, acompanyats de nombrosos artefactes culturals
i de gran influéncia social, proposant al debat public
un gir cada cop més autoritari 1 més excloent, cap
a una societat on tant la democracia com els drets
siguen prescindibles.

Existeixen diverses bombolles identitaries a in-
ternet que funcionen com a vectors de transmissio
de valors reaccionaris. L’anomenada masclosfera
(Pecosistema masculi antifeminista), canals de Te-
legram o de YouTube sobre conspiracions, ben ado-
bats de desinformacid, i forums i altres plataformes
d’interaccid virtual son espais on actualment rau tot
aquest magma reaccionari. Altres actors imprescin-
dibles son determinats creadors de contingut, també
anomenats influencers. Solen ser personatges his-
trionics 1 hiperbolics, que sedueixen més per 1’estil
de comunicar (insults, crits, assenyalaments) que
per oferir continguts amb informaci6 verag o debats
sans. Aixi, contribueixen a reforgar una toxicitat ja
instal-lada a les xarxes que després es trasllada d’al-
guna manera a la vida real. Tots aquests productes
digitals generen sensacidé de comunitat i ofereixen
una serie de certeses que sovint sedueixen una part
de la poblacié, no només el jovent.




Les teories conspiranoiques com la del gran re-
emplagament, que assegura que hi ha un pla ocult
per substituir la raga blanca a Occident per societats
mestisses a través de la migracid, en sén exemples.
També la por a una suposada islamitzaci6é d’Europa,
que fa servir les mateixes claus que historicament
ha fet servir I’antisemitisme per a culpar els jueus
de tots els mals 1 convertir-los en bocs expiatoris.
Les alertes contra alldo que anomenen “ideologia
de génere”, que estaria destinada a subordinar els
homes als deliris feministes, i1 I’existéncia d’un su-
posat “lobby LGTBI” que normalitza conductes i
identitats aberrants i capritxoses son també part del
menu habitual de I’extrema dreta, presentat de mul-
tiples formes per tots els publics, i que arriben a tots
els publics.

L’extrema dreta ha llegit molt bé aquest moment
1 ha reconegut el potencial propagandistic i per la
batalla cultural de les xarxes socials. Per aixo ha
invertit grans esforcos i molts diners en inundar-les
amb els seus productes, no necessariament relacio-
nats amb una organitzacio en concret, pero si amb
els missatges que abanderen. En canvi, des de I’opo-
sicid i la resisténcia a I’extrema dreta no es compta
amb els mateixos recursos, i sovint ni tan sols amb
la voluntat per lliurar la batalla en aquest terreny.
De fet, existeixen algunes campanyes impulsades
per organitzacions d’extrema dreta per coaccionar
els professors 1 professores 1 els centres educatius
per evitar que hi haja cap pedagogia en favor de la
igualtat i la diversitat. Es el cas de les nombroses
dentncies d’Abogados Cristianos 1 altres organit-
zacions contra tallers sobre educaci6 afectivosexu-

al, o contra la preséncia de llibres sobre tematica

LGTBI o feminista a les biblioteques. Aquestes
campanyes acaben coaccionant el col-lectiu docent,
que en algunes ocasions no s’atrevira a proposar
determinades activitats o recomanar alguns llibres
per por de ser assenyalat.

Pero creure que el problema son només les xarxes
socials seria enganyar-nos. Tot i que tenen una clara
1 notable influéncia, no sén 1’tinic factor de radica-
litzaci6 1 d’infeccié reaccionaria del jovent. Exis-
teix una gran distancia entre allo que s’aprén a casa
1a ’escola, 1 allo que consumeixen els adolescents
lluny de qualsevol control 1 filtre. La frustraci6 que
genera la precarietat 1 la manca d’expectatives pel
jovent per les condicions estructurals I’aboca sovint
a buscar respostes 1 vies de desgreuge que I’extrema
dreta sap reconduir cap al seu terreny. Cal escoltar
els joves 1 entendre les seues ansietats vitals, 1 ser
conscients de la problematica que suposa no tenir
accés a un habitatge 1 a una feina digna, a un ac-
cés als serveis i a una oferta cultural i politica sana
que garantisca la seua independencia, esperit critic
i vida digna. Es, per tant, imprescindible, actuar en
tots els ambits per garantir una alternativa a la in-

ABOGADOS
CRISTIANOS

tolerancia, atenent també les condicions materials 1
la batalla cultural per garantir que determinats con-
sensos en materia de drets humans no es perden.

Aixi 1 tot, no son pocs els i les joves que es des-
marquen de 1’onada reaccionaria 1 prenen partit per
altres causes relacionades amb els drets i les lliber-
tats. Joves que mostren també¢ les mateixes preocu-
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pacions que nosaltres en veure els seus companys i
companyes caure en el parany de ’extrema dreta.
Pensar que el jovent és reaccionari, com abans dir
que no s’interessava per res, €s tan fals com con-
traproduent. No només cal escoltar-los, sin6 trobar
la manera d’ajuntar esforcos per fer un front comu.
Comptant sempre amb elles i ells.

Sobre que fer des d’aquesta posicid desigual i
amb les eines a 1’abast hi ha encara un gran debat.
I ’educacio6 i el paper dels professors i les profes-
sores sempre hi tenen un paper principal, que ha de
comptar amb I’imprescindible suport de la resta de
la ciutadania. Pero la carrega de la responsabilitat
no pot recaure Unicament en els pares i les mares i
els 1 les mestres, sind que requereix un acompanya-
ment i un blindatge institucional per protegir tant
I’educacio6 envers les coaccions i les manipulacions
interessades, com el jovent davant 1’allau d’arte-
factes propagandistics de I’odi 1 la intolerancia que
pretenen fer de les noves generacions nous soldats
de la involucié democratica.




Els comunistes enfront
de la reaccio i la fallida

reformista

Per Ani Pérez Rueda

Militant del Moviment Socialista i doctora en Educacio per la
UAM, va publicar el resultat de la seva investigacio doctoral sobre
educacio alternativa, amb el titol Las falsas alternativas (2022)

Gairebé ningl nega que vivim un procés de dre-
tanitzacid general de la societat i, tanmateix, les
explicacions més habituals d’aquest fenomen dei-
xen molt a desitjar: el problema és que la joventut
passa massa temps a Internet, que els mitjans de
comunicacio difonen boles constantment, que Elon
Musk ha comprat Twitter, que la fama dels influen-
cers d’extrema dreta és imparable, que la judicatura
¢s també de dretes i1 un llarg etcétera. Sense negar
I’impacte d’aquesta mena de qiiestions, no es pot
entendre la dretanitzacid sense apuntar, primer, a
la crisi capitalista 1, segon, als agents politics que

tenen capacitat d’intervenir en aquesta conjuntura.
Per aixo, el punt de partida d’aquest article és que
les crisis son periodes que radicalitzen —en un sen-
tit o altre— 1 que avui la dreta t€ major capacitat
per escorar el tauler en el propi interes, en part per
la fallida de I’esquerra parlamentaria 1 en part per
I’absencia d’una alternativa revolucionaria en con-
dicions de fer front a la reaccio. Com es pot intuir,
parlaré més de politica que d’educacio, pero és que
no podrem resoldre els problemes en educacio si no
parlem abans de politica.
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Comencem pel principi. La crisi —que escla-
ta quan el capital €s incapa¢ de continuar 1’espiral
d’acumulaci6é— requereix sempre alguna mena de
reajustament o d’ofensiva contra la classe treba-
lladora que permeti a la classe capitalista tornar a
acumular beneficis. Per aixo la crisi de les darreres
decades ha anat acompanyada de devaluacions sala-
rials, atacs als drets politics, retallades en els serveis
publics i d’un procés general de privatitzacio en que
els estats tracten de revertir la crisi obrint al negoci
privat esferes que abans es trobaven sota el seu con-
trol directe. Aquestes politiques que han posat a la
diana I’educaci6 publica i1 han tingut com a conse-
qiiéncia I’empitjorament de les condicions de vida
de la classe treballadora i el refor¢ de la dominacio.

Tot 1 que molts associen aquestes politiques només
amb la dreta, cal recordar que han estat implemen-
tades arreu del mon 1 per governs de tots els colors,
de dreta i d’esquerra. Pel que fa a la privatitzacié de
I’educacid, és cert que ¢és la dreta la que aplica me-
sures en favor seu a cara descoberta al mateix temps
que n’enalteix els avantatges enfront dels defectes
de I’educacio publica. No obstant aixo, els partits
d’esquerra no porten a la practica cap politica anta-
gonica a I’anterior: si bé en I’ambit del discurs tots
critiquen I’expansio de la concertada, a I’hora de la
veritat sempre o 1’acaben engreixant o es limiten a
mirar de controlar-ne els “excessos”. Per exemple,
en el pacte de govern que van signar 1’octubre del
2023, PSOE i Sumar van aprovar incrementar el
pressupost per a la concertada, suposadament per
evitar el cobrament de quotes il-legals (que fan al
voltant del 80% d’aquests centres). De la mateixa
manera, EH Bildu ha tingut un paper central en el
blindatge de la concertada a Euskal Herria i, tot i
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que I’ensenyament en €uscar esta completament es-
tés a 1’escola publica, segueix apostant pel model
de les ikastoles. Es a dir, escudant-se en una causa
noble com és la defensa de I’euskera, apuntala un
model educatiu segregador pensat per a 1’autorepro-
ducci6 d’unes classes mitjanes nacionals.

Aix0 ¢és aixi perque tots ells, com a partits lleials
a I’estat capitalista, es veuen obligats cada vegada
que governen a aplicar les mesures necessaries per
mantenir o rellancar el sistema d’acumulacié ca-
pitalista. Aixi, la retorica amb que s’embolcalla la
socialdemocracia radical no és res més que una dis-
fressa per ocultar que les seves promeses son en el
millor dels casos fum i en el pitjor, la implementa-
ci6 a cara descoberta del programa de la burgesia. |
mentre la classe treballadora s’enfronta a un empit-
jorament de les condicions de vida, descobreix tam-
bé que aquells en qui confiava per defensar els seus
interessos es limiten, com a bons gestors de 1’estat
capitalista, a aplicar politiques antiproletaries i a fer
servir la repressié contra qui protesta. Com a con-
seqliencia, la socialdemocracia —que en periodes
anteriors caracteritzats per un creixement econo-
mic sostingut encara tenia alguna cosa a oferir, tot
1 que sempre molt per sota de les concessions que
un moviment revolucionari podria arrencar-1i a una
burgesia temorosa del seu ascens—, es troba avui
en una fallida absoluta i es mostra de forma cada
vegada més evident com el que és: la pota esquerra
del capital. Viu —o més aviat agonitza— a copia
de mentides sobre quina ha estat la seva contribu-
cio6 real 1 de promeses que sap que no pot complir.
Incapag¢ a més de recompondre’s internament, ja no
pot continuar venent-se com una alternativa creible.



En abséncia d’una alternativa revolucionaria amb
forca per encapcalar la lluita contra el capital, que
seria necessariament una alternativa proletaria, una
ultradreta fundada a la petita burgesia té el camp
lliure. Mentre I’esquerra parlamentaria compta amb
el descredit de bona part de la seva antiga base so-
cial que els ha vist passar per tots els adregadors, i
una altra part s’ha passat al conservadorisme o fins
1 tot a la reaccid, amb 1’atribucio del fracas de 1’es-
querra a la seva degeneracio postmoderna i a altres
qiiestions de caracter social i cultural, la dreta, i
sobretot 1’extrema dreta, es presenten com 1’Unica
opcio capag de capgirar aquest escenari. Per la seva
banda, un sector de les classes mitjanes, a les quals
la crisi arrossega vers un procés de descomposicio i
perdua de privilegis, s’hi resisteix i reforca discur-
sos 1 politiques antiproletaries orientades a blindar
els seus interessos.

En definitiva, el conservadorisme i la reaccid
creixen al mateix temps que minva la confianca en
I’esquerra progressista. En educacio s’estén el re-
buig a certes transformacions educatives impulsa-
des, almenys en part, per I’esquerra progressista (la
introducci6 de les pedagogies alternatives a 1’esco-
la publica, I’educacié emocional, la centralitat de
la innovaci6 metodologica per sobre de la qiiestio
dels objectius i els continguts, etc.). Per altra banda,
avancen la nostalgia per I’escola del passat, la de-
fensa de la cultura de 1’esforg 1 la meritocracia, la
reivindicacié de I’autoritat docent en un sentit molt
classic o dogmatic i1 I’estigmatitzacié de I’alumnat
proletari més vulnerable, de vegades de forma més
oberta i altres disfressada de preocupacio pel benes-
tar i el dret a aprendre de 1’alumnat “no problema-
tic” que si que vol aprofitar les oportunitats’.

Si fem un cop d’ull als debats de 1’esquerra tuitai-
re, s’observa una clara polaritzacié entre dos equips
enfrontats, tot i que dins de cadascun hi ha matisos:
el progressista i el conservador-reaccionari. Encara
que molta gent no encaixi en cap d’ells i es trobi,
en aquest sentit, orfe de “bandol”, si només ens fi-
xem en les figures més rellevants en el debat public
al voltant de 1’educacid, I’exercici de categoritza-
cio esdevé més facil. Sens dubte, entre uns 1 altres
sembla haver-hi un antagonisme irreconciliable.
Ara bé, si ens preguntem sobre les posicions poli-
tiques subjacents, observarem que en el fons hi ha
un seguit d’acords fonamentals: tant uns com altres
defensen una politica reformista, de conciliaci6 de
classes 1 de gestio de 1’Estat capitalista, encara que
per a uns els referents preferits al nivell de la poli-
tica general siguin Sumar o Podem i per a d’altres,
la recent Izquierda Espariola.

Cap dels partits que componen avui ’arc parla-
mentari, siguin d’esquerres o de dretes, siguin més
progressistes 0 més conservadors, posa en dubte
els pilars del capitalisme: el no qiiestionament de
la propietat privada, el manteniment del poder en
mans de la burgesia, la gestié de 1’Estat capitalista i
1’explotacio6 del proletariat. Es a dir, cap toca el nu-
cli del capitalisme. Els partits progressistes creuen
que ’educaci6 del futur hauria de ser igualitaria,
socialment justa, respectuosa amb el medi ambi-
ent 1 tot un seguit de declaracions boniques, pero
alhora apuntalen els pilars d’una societat basada en
I’explotacid, la dominacio, la competéncia i la des-
trucci6 dels ecosistemes. Per dir-ho d’una altra ma-
nera, rere les seves batalles al voltant de qiiestions
culturals, el que s’amaga és un acord total en els
afers politics 1 economics fonamentals. Cap aposta
de forma conseqiient per una politica revoluciona-
ria, per més que alguns esmentin la revolucié com
a recurs retoric.

Davant d’aquest escenari, els reptes dels comu-
nistes son enormes. En primer lloc, hem d’analitzar
la conjuntura de forma rigorosa i oferir una lectura
comunista dels problemes actuals de 1’educacio i
de la societat en general per estendre aquesta cons-
ciéncia a cada vegada més sectors. Perque davant
els problemes que preocupen el professorat avui,
I’error que cometen molts progressistes ¢és doble.

9- Pérez, Ani (2025). Educacid, auge reaccionari i politica co-
munista. Universitat Popular. Disponible a: https://youtu.be/vGt-
xAmQ-8vE?si=xBqJaldzejiXkr2Y
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En primer lloc, davant les critiques exacerbades 1
falses de conservadors i reaccionaris, tendeixen a
minimitzar la gravetat de certs problemes i1 deixen
que siguin els primers els que s’erigeixin en els au-
téntics critics de ’statu quo o de ’establishment,
els que no tenen péls a la llengua, els valents que
es rebel-len contra el dogma liberal i poden repre-
sentar el malestar dels altres. En segon lloc, molts
progressistes tendeixen a oferir com a soluci6 als
problemes moralisme 1 bons desitjos, 1 deixen als
altres presentar-se com els realistes o els que tenen
els peus a la terra, els que si que s’han enfrontat a
contextos dificils i, per tant, coneixen la realitat de
les aules. De fet, la caricatura es construeix sovint
com una confrontacid entre professors d’instituts
dificils 1 professors universitaris de Pedagogia que
no han vist mai un nen.

I és clar, si es permet als reaccionaris definir els
problemes 1 dictar les solucions, i a aix0 només se
li oposa un impuls moral, tenen les de guanyar. Per
aixo, les comunistes hem de saber explicar qué pas-
sa realment 1 per que, amb claredat 1 fermesa, pero
assenyalant I’auténtica arrel de tots els problemes
que travessen avui I’educacid, que no son ni I’alum-
nat problematic, ni la immigracid, ni les families,
sind les contradiccions intrinseques al capitalisme,
que promet progrés, prosperitat i igualtat mentre
produeix barbarie, miseria i desigualtat.

Per aixo, a tot el professorat que es mou avui entre
la indignacio i I’apatia per I’abséncia d’un horitzo
radicalment diferent hem d’allunyar-lo dels cants
de sirena d’uns i altres, perque els progressistes ens
diuen fins a no poder més que son ells els que po-
den aturar 1’auge reaccionari quan la realitat és que
no han fet més que alimentar-lo. Sota I’ordre politic
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capitalista, sigui en la seva versidé més salvatge o en
aquesta versio progressista i reformada que ens pro-
meten alguns, I’educaci6 estara sempre en mans de
politics professionals, burdcrates i empresaris. Per
aixo, si volem lluitar realment pel progrés en edu-
cacid —que no ¢s el fals progrés dels liberals sind
un que passa necessariament per un canvi social re-
volucionari— hem de lluitar primer per un projec-
te que lliuri al proletariat la capacitat de governar,
per prendre les regnes de la societat i transformar-la
d’arrel. Es a dir, pel socialisme.

Per aix0 necessitem una organitzacio politica re-
volucionaria que constitueixi una veritable alterna-
tiva tant als partits de I’esquerra del capital com a
les forces reaccionaries que volen capitalitzar el des-
contentament. Una organitzacié de masses guiada
per una consciencia socialista 1 sostinguda sobre la
disciplina militant. No és una tasca senzilla ni a curt
termini, pero construir una organitzacié d’aquestes
caracteristiques és avui una tasca ineludible.

Fotografia Wikimedia



Escola inclusiva o
exclusiva? Una questio
urgent i de pais

Per Patricia Morales Bernard

Mestra d’educacio especial i coordinadora del grup nacional
d’escola inclusiva ’USTEC-STEs (IAC)

Des dels marges del sistema

Vaig comengar a treballar a I’educacié 1’any 2000,
en un centre d’educacié especial amb alumnes amb
trastorns de conducta. Era un espai doblement se-
gregador: per un costat, perqué ja formava part d’un
sistema paral-lel fora de I’educacié ordinaria; per
I’altre, perque dins mateix del centre aquests alum-
nes eren considerats “els dificils entre els dificils”.
Molts no tenien cap discapacitat greu, sind que ha-
vien patit itineraris escolars trencats, histories vitals
complexes o problemes de salut mental.

Aquesta viveéncia inicial em va fer entendre que el
problema no eren els infants, sin6 el sistema. Un sis-
tema que, sota I’aparenca de neutralitat, pren deci-
sions profundament ideologiques: qui pot quedar-se
1 qui ha de marxar. Qui mereix ser educat en comu-
nitat i qui ha de fer-ho en espais separats. Aquestes
decisions no son pedagogiques, son politiques.

Aquest alumnat havia estat expulsat del sistema
ordinari perqué “no hi cabia”. L’inica sortida que
se’ls oferia era ser apartats, trencant aixi part de les
seves oportunitats futures. Malgrat els intents de
personalitzar I’atencio, moltes vegades la tasca edu-
cativa es reduia a un acompanyament emocional per
acceptar el lloc marginal on els havia col-locat el
sistema. La lluita diaria no era només pedagogica,
sind també per la dignitat. [ aixo deixa empremta.

Afortunadament, els centres d’educacio especial
han estat sempre —i continuen sent— espais aco-
llidors, un suport clau per a qualsevol infant amb
dificultats i la seva familia. S6n, a més, un pou
d’expertesa, vocacio i creativitat, sovint invisibi-
litzats. El seu paper, pero, ha de ser repensat dins
d’un sistema que no parteixi de la segregacidé com
a punt de partida, siné com un suport dins d’un
model inclusiu.
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El decret d'educacid inclusiva: prome-
ses trencades

L’any 2017 es va publicar el Decret 150/2017 per
a I’escola inclusiva. Amb ell, es desplegaren recur-
sos 1 suports intensius. S’iniciava un canvi d’enfo-
cament: es volia passar d’un sistema segregador a
un model en que tot I’alumnat fos benvingut, pre-
sent a I’aula, participant activament i progressant.
Pero aquell somni, ple de promeses, va comengar a
esquerdar-se ben aviat.

La realitat va mostrar que, malgrat la retorica, els
recursos seguien sent insuficients, la formacié do-
cent precaria i I’acompanyament institucional mi-
nim. El decret naixia amb bones intencions, pero
sense dotacid estructural ni reconeixement profes-
sional per als docents que haurien de sostenir-lo. El
resultat? L’escola inclusiva es queda en paraules,
papers 1 projectes, mentre a les aules es multipli-
quen les dificultats i la frustraci6 creix.

El reaccionarisme educatiu: una ame-
naca latent

En aquest context de manca de recursos i d’es-
trés professional, s’ha fet fort un discurs reaccionari
que qliestiona 1’educacio inclusiva. Apareixen veus
que reclamen el retorn a un model “tradicional” on
I’alumnat “destorba” sigui apartat. Aquestes posi-
cions, moltes vegades disfressades de preocupacio
per la qualitat educativa, amaguen un fons profun-
dament excloent.

Sén discursos que pretenen culpabilitzar la diver-
sitat per les mancances del sistema, i que obvien la
responsabilitat politica de no dotar-lo amb els mit-
jans necessaris. Tornar a la segregacio €s una solu-
ci6 facil per a qui no vol transformar res, pero per-
petua desigualtats i1 vulnera drets fonamentals.

El fals dilema: qualitat versus inclusio

Un dels arguments recurrents del pensament reac-
cionari és que la inclusio rebaixa el nivell academic.
Res més lluny de la realitat. En paisos com Finlan-
dia o Noruega, I’experiéncia practica demostra que
una escola que aplica metodologies inclusives mi-
llora 1’aprenentatge de tot 1’alumnat. Estratégies
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com el disseny universal de 1’aprenentatge (DUA),
I’aprenentatge cooperatiu, la codocéncia i la perso-
nalitzacié de I’ensenyament beneficien a tothom, no
només a qui té dificultats.

Ignorar aquest consens internacional és negar
I’evidéncia. I encara més greu: és condemnar mi-
lers d’infants a trajectories escolars truncades, a
una vida marcada per I’etiqueta i la invisibilitat.
L’excel-léncia no pot ser I’excusa per apartar qui
no s’ajusta a una suposada normalitat. La veritable
excel-léncia s’assoleix quan ningl no queda enrere.

El suposat dilema entre qualitat i inclusié és un
parany ideologic. La veritable qualitat educativa és
la que s’adapta a la diversitat, no pas la que I’elimi-
na. L’escola que vol excel-léncia només per a uns
quants, €s una escola que renuncia a ser equitativa i
passa a ser exclusiva.

D’altra banda, vull reiterar que els centres d’edu-
caci6 especial son un recurs valuos que cal preser-
var 1 alhora repensar dins d’un marc inclusiu que no
separi per defecte. Cal aprofitar la riquesa educativa
1 ’expertesa que els caracteritza.

El risc d’'un sistema segregador: I'es-
cola exclusiva

Adoptar un model d’escola que separa, retira i
expulsa I’alumnat per condicions personals implica
conseqliencies devastadores:

* Perpetua les desigualtats: Els més vulnerables
son exclosos del sistema educatiu.

* Augmenta el fracas escolar: La segregacio in-
crementa I’abandonament i redueix les expectatives
de futur.

* Genera estigma: L’etiquetatge educatiu marca
de per vida i fomenta la discriminacio.

* Desmantella el sistema public: Allunya les fa-
milies amb recursos 1 afavoreix la privatitzacio de
I’educacio.

Aquest model no només falla com a sistema edu-
catiu, sind que ataca la cohesi6 social 1 la igualtat
d’oportunitats. L’escola ha de ser espai de repara-
¢id, no d’exclusio.



Una escola que no només ensenya,
sind que educa

L’educacié no és només transmissiéo de contin-
guts, és formacid ciutadana. Una escola inclusiva
¢s una escola que educa en valors: la convivéncia,
I’empatia, el respecte i la solidaritat. Quan I’alum-
nat conviu i comparteix espais d’aprenentatge amb
companys i companyes que tenen experiéncies,
capacitats o necessitats diverses, desenvolupa una
mirada més empatica, oberta i compromesa amb la
justicia social. Aquesta vivencia quotidiana de la
diversitat esdevé una eina educativa fonamental,
especialment en el context actual, on cal fomentar
valors inclusius per construir una societat més co-
hesionada i equitativa. L’homogeneitzacié no edu-
ca, empobreix.

Quan I’alumnat creix en un entorn on la diferéncia
¢s visible, reconeguda i valorada, desenvolupa una
comprensid més profunda de la complexitat huma-
na. Aquesta mirada critica 1 justa, basada en el res-
pecte a laltre 1 en la defensa dels drets col-lectius,
¢és una llavor de ciutadania activa. I és justament
aquesta educaci6 en la diversitat la que dona sentit
a I’escola com a eina de transformacio social.
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L’escola és una miniatura de la societat, 1 per aixo
ha de ser plural i1 diversa. Si volem una societat
democratica, no podem permetre una escola que
discrimini.

La inclusio, una inversio en el futur

L’escola inclusiva no és només un dret, és una
aposta de futur. Quan invertim en inclusi6, formem
persones capaces de conviure en una societat com-
plexa, oberta i diversa. Reduim desigualtats, poten-
ciem el talent i prevenim 1’exclusié social.

Aquesta inversid és també economica i politica:
menys absentisme, menys abandonament, més co-
hesio. Es un model més sostenible i més huma.

Prevencio de I'absentisme i millora del
benestar

Els centres inclusius tenen un efecte directe en la
motivacié de ’alumnat. Quan els infants i adoles-
cents se senten compresos i acompanyats, 1’assis-
téncia i el compromis escolar milloren. L’exclusio,
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en canvi, genera desconnexié 1 rebuig. El sistema
educatiu ha de ser capag¢ d’acollir i sostenir. Es aixi
com es lluita contra I’absentisme 1 el fracas.

L'atencio personalitzada és possible si
hi ha voluntat

Una escola inclusiva no significa improvisacid ni
manca d’exigeéncia. Al contrari: requereix deteccio
precog, intervencio adequada i una educacid ajus-
tada i personalitzada. Es possible atendre totes les
necessitats si el sistema es dota de professionals for-
mats, especialistes, personal de suport i condicions
materials que ho facin viable.

Per fer-ho cal:

* Politica inclusiva de veritat: és responsabilitat
del Departament d’Educaci6 fer una aposta decidi-
da i facilitar un marc previ que possibiliti la imple-
mentacio de mesures i suports universals impres-
cindibles.

* Reducci6 de ratios: per permetre una atencio
ajustada a les necessitats de ’alumnat 1 a la realitat
de cada centre cal reduir els grups d’alumnes i la
relacio entre docents 1 alumnes per centre.

* Més recursos humans: cal personal especialit-
zat en tots els centres (més d’una TEEI per centre,
EEE, mestres d’AL a tots els centres, INS, orien-
tacio...).

* Models organitzatius i funcionals als centres
educatius que permetin treballar en clau inclusiva.

* Formacié docent especifica: calen mestres
preparats per a la diversitat i metodologies inclu-
sives.

* Un canvi de mirada: la inclusio és una cultura,
no només una estratégia.

Un decret ple d'esquerdes

Malgrat el decret d’inclusiva, la seva aplicacio
real ha estat limitada i contradictoria. En molts cen-
tres, la inclusi6 es viu com una sobrecarrega, no
com una oportunitat. Aixo passa perque el sistema
ha deixat tota la responsabilitat als professionals,
sense proporcionar-los les eines per afrontar-la.
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El model actual sobreviu gracies a la vocacio, la
resisténcia 1 I’esfor¢ extraordinari de docents 1 per-
sonal d’atenci6 educativa. Pero la vocacid, per molt
valuosa que sigui, no pot sostenir un dret fonamen-
tal. Es el Departament qui ha de liderar la transfor-
maci6 amb una aposta clara per I’equitat. Es I’Ad-
ministracié qui ha d’assumir la responsabilitat.

Un pacte d'estat: prou de pedacos

No es pot continuar canviant lleis educatives cada
cop que canvia un govern. Cal un pacte d’estat per
I’educacié inclusiva, amb finangament estable, re-
coneixement als professionals 1 una estratégia clara
1 sostinguda a llarg termini. L’escola inclusiva no
pot ser una moda ni un eslogan buit.

Cal valentia institucional per recongixer que el
model actual no funciona i que sostenir-lo només
amb voluntarisme és irresponsable. No podem con-
tinuar demanant miracles a qui ja fa temps que tre-
balla en condicions precaries. No es tracta de de-
manar més compromis als professionals, sind de
garantir-los les condicions per exercir amb dignitat
i eficacia.

Només amb voluntat politica real podrem revertir
anys de retallades, dignificar la professio i garantir
una educacid de qualitat per a tothom. No es tracta
de caritat, sin6 de justicia.

No és una utopia: és una necessitat urgent!




Xarxes socials, el miratge
de la informacio i el
parany de la polaritzacio

Per Mar Hurtado

Mestra d’infantil i primaria i presidenta de I’Associacio

Actualment, I’educaci6 €és un tema complex i ple
de dificultats, amb moltes exigencies, pocs recur-
sos 1 poc reconeixement. Ens trobem en el punt de
mira de tothom, observats amb mirades carregades
de judici.

Dies enrere, una companya angoixada em comen-
tava: “Voldria deixar la professié i dedicar-me a al-
gun ofici on ningu sabés gaire que faig, per treure’m
la pressié de les valoracions sobre el que faig bé i
el que faig malament, m’esgota sentir-me aixi”. Les
seves paraules em van fer reflexionar, vaig reconei-
xer que, avui en dia, sembla que tothom es creu amb
el dret d’opinar sobre com hem de millorar 1 enca-
ra pitjor, ens sentim constantment criticats per les
decisions que prenem com a mestres, fins i tot per
coses que funcionen i representen bones practiques.

La complexitat de les aules i les males condicions
laborals han generat un malestar generalitzat que es
veu reflectit en les xarxes socials. Aquestes han es-
devingut un abocador d’opinions mal expressades,
sovint carregades de llenguatge agressiu, retrets i
acusacions. La realitat és que sentir-se sobrepassat,
no ser escoltat i no rebre respostes efectives per part
de 1I’Administracié genera una vulnerabilitat crei-
xent que es porta al terreny personal. El context és
perfectament apropiat per a la ideologia reacciona-
ria que aprofita qualsevol critica per encendre un
foc de batalla ideologic, ideal per desorientar, con-
fondre 1 sobretot, polaritzar.

La polaritzacidé suposa un triomf per a qui vol
guanyar espai ideologic, mentre ens perdem en con-

de Mestres Rosa Sensat

frontacions sobre aspectes que haurien de ser trac-
tats amb més profunditat les idees reaccionaries van
avancant. En lloc de trobar solucions, estem ocu-
pats defensant les nostres veritats i aixo és precisa-
ment el que necessita I’extrema dreta per construir
el seu discurs i1 vendre receptes magiques, rapides i
superficials a tot alldo que preocupa.
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Un concepte que s’utilitza sovint com a atac és
“neoliberal”. S’esta banalitzant 1 usant excessi-
vament, de manera que qualsevol persona pot ser
acusada de ser-ho 1 passa a formar part d’un bandol
que no ha escollit, etiquetada com a part dels que
pretenen enfonsar el sistema a qualsevol preu. Ser
“neoliberal”, en aquest context, respon només a una
acusacio gratuita des d’un dels bandols contrapo-
sats. Sense cap rad fonamentada, només per 1’opi-
ni6 d’un lider a les xarxes que ve acompanyada del
suport incondicional d’un exercit de seguidors.

El que també ¢€s preocupant €s veure com els mit-
jans de comunicaci6 esdevenen complices d’aques-
ta dinamica. No dubten a seleccionar els comenta-
ris més incendiaris, les respostes més radicals o els
personatges més grotescos per generar titulars que
captin clics 1 interaccions, sovint a costa d’una in-
formacid poc rigorosa. Que els mitjans amplifiquin
aquesta situacio ¢és totalment injustificable, hauriem
de ser capagos d’aturar-los, plantar cara i negar-nos
a fer declaracions davant d’aquells que permeten
que es difonguin conceptes sense contrastar o que
menyspreen la professionalitat sense cap evidéncia.
Ens hem acostumat a convertir qualsevol cas per-
sonal, qualsevol situaci6 concreta d’un vei o d’una
comunitat petita, en una noticia que es generalitza a
tot el sistema educatiu.

S
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He parlat amb alguns periodistes i molts em reco-
neixen que res no es contrasta adequadament, pero
que donar veu a tothom ¢és “democratic”. Ai! Amb
la democracia hem topat! La democracia on tot s’hi
val, fins 1 tot la no democracia. Les xarxes socials
soOn també aix0, una agora desordenada i mal gesti-
onada on es parla en nom de la democracia.

Es clar que, en molts casos, el paper dels mitjans
és nomes el de provocar, com si fossin un programa
de premsa rosa, entre metodes educatius 1 posicio-
naments extremistes.

Cada vegada més, proliferen comptes anonims
creats per generar malestar i les xarxes es conver-
teixen en un camp de batalla sense normes ni ¢tica.
Els comptes anonims sén una de les parts més pre-
ocupants d’aquest desproposit. Sentint-se coberts
pel vel de I’anonimat son capagos d’insultar sense
escrupols als companys de professio o fins i tot als
alumnes. Quan llegeixo aquesta mena de comenta-
ris em recorren calfreds de pensar que segurament
al darrere hi ha professionals de 1’educaci6 que tre-
ballen amb criatures o adolescents. Sovint, aquests
personatges viuen la professié amb amargor i odi per
tot allo que els contradiu. Hauriem de ser un exem-
ple de bon dialeg, escolta i debat obert, si no sabem
fer-ho nosaltres, com podem ensenyar-ho als nostres




alumnes? Sigui quin sigui el nostre objectiu, saber
escoltar 1 argumentar amb respecte hauria d’estar
implicit en totes les accions del fer de mestre.

Ens polaritzem fins a I’absurd, atrinxerant-nos en
discursos sense matisos, quan en realitat el mon esta
ple de grisos que podrien apropar-nos. D’aques-
ta manera, el front reaccionari aconsegueix el seu
proposit: alimentar-se del nostre malestar 1 guanyar
adeptes que busquen solucions magiques. Estic
segura que analitzar els matisos ens faria arribar
a punts en comu 1 seria el principi d’'una manera
d’entendre 1’actual problematica amb molta més
capacitat de canviar-la. Per0 creiem que reconeixer
matisos comuns debilita el nostre posicionament i
tendim a defugir de ser els vulnerables o els “perde-
dors” d’una guerra absurda.

Com podem afrontar tot aix0? Hem de desapar¢i-
xer d’aquest mon virtual? Potser la millor opcid és
seguir-hi presents, no per caure en la provocacio,
sind per oferir una alternativa. Hem de respondre
amb arguments i demostrar que la superficialitat
es pot combatre amb pensament critic. Aix0 ens
obliga a sortir de la nostra zona de confort i invo-
lucrar-nos activament en les converses, sense dei-
xar-nos enverinar per I’odi i les acusacions gratui-
tes. La nostra responsabilitat és evitar ser complices
de la desinformacid i la distorsi6 de la realitat 1 1lui-
tar perque la veritat, encara que complexa, s’imposi
sobre la manipulacio.

Encara em continuo fent preguntes: Es aquest el
terreny on podem marcar la diferéencia? O només
alimentem la béstia cada vegada que participem en
aquest circ? I si, sense adonar-nos-en, també for-
mem part d’aquesta tensido? Aquests interrogants
encara pesen sobre la nostra capacitat de decidir
com afrontar un escenari tan desordenat i ple de
desafiaments. Potser la solucid no és escapar-se,
sind prendre la responsabilitat de ser agents de
canvi en aquest caos digital, amb la forca del pen-
sament critic 1 el maxim de profunditat possible
en ’argument.
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