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Una Llei ideologica al servei
de la CEOE i la Conferencia Episcopal

Educativa) és la sisena reforma educativa des de la

promulgacid de la Constitucio, a la qual hem de sumar
la LEC catalana. Set lleis en una tiica generacié de docents,
un fet que constata com l'escola ha estat un camp de batalla
ideologic, amb 1'iinic denominador comu de prescindir de
I'opinio del professorat, que malgrat miopies politiques i
interessos empresarials, continua sent qui millor coneix com
funciona aix0 de l'educacio.

La LOMCE (Ley Organica de la Mejora de la Calidad

Tanmateix, la LOMCE no és una llei més. Es tracta
d’una esmena a la totalitat a la manera d’entendre l'escola
publica, una proposta de canvi radical en la linia dels
postulats ideologics de la LEC. Wert proposa un seguit de
transformacions que liquiden la idea d’equitat i desactiven
qualsevol capacitat de l'escola com a compensadora de
desigualtats. Aixi, el ministre pretén recuperar, corregida i
augmentada, la LOCE (2002) d’Esperanza Aguirre, que ja
aleshores pretenia un retorn als principis reaccionaris que
caracteritzen la dreta espanyola i que recollia la diafana
intencié d’incorporar practiques de gestié i autonomia de
caracter autoritari i empresarial. Uns principis que, si bé van
ser maquillats per la vigent LOE (2006), de manera subtil,
a la practica, es van mantenir, la qual cosa va permetre
desplegar iniciatives com la mateixa LEC (2009) que ara
el Departament, gracies a la tan criticada LOMCE, podra
aplicar sense limits (per exemple, els decrets de direccions,
autonomia, avaluacio...).

La intencid del legislador, fixada en els preambuls dels
avantprojectes, és transparent: competitivitat, empleabilitat,
rendiment, rendicié de comptes, nous perfils, governanca,
emprenedoria.., hi sén termes reiteratius. Perd0 també
s’hi fan servir excuses que justifiquen aquesta reaccio
conservadora: els presumptes mals resultats educatius,
l'escassa competitivitat de 1'economia espanyola, I'index
d’abandonament prematur... Tot plegat no és res més que
la reiteracié de topics fets servir a bastament pels aparells
de propaganda de I'OCDE, de la patronal CEOE i que
coincideix plenament amb els dictamens economics de la
Fundacié FAES: els alumnes surten mal preparats, hi ha
un excessiu igualitarisme, no es fomenta l'emprenedoria
ni l'excelllencia, hi ha massa universitaris, cal una gestio
professional dels centres... A més, diferents compromisos
amb la UE (rebaixar I'abandd prematur i reduir el fracas
escolar) obliguen el Govern a prendre mesures per disfressar
administrativament ambdos fenomens a baix cost.

Es bo recordar quins sén els inspiradors de la Llei, qué
demanen i quines conseqiiencies ha tingut l'aplicacié de
les seves idees. La patronal espanyola, la CEOE, veritable
lobby que condiciona la politica del Govern (sense anar més
lluny una Reforma Laboral que ha aconseguit el record
absolut de persones aturades) i que exigia, en essencia,
allo que declara el seu president, Gerardo Diaz Ferran,
“treballar més i cobrar menys”. Daqui el disseny d'una
educacio low cost amb férmules d’externalitzacié de serveis



que permetin l'enriquiment d’uns pocs
mitjancant les practiques corruptes de
les privatitzacions, com pot passar amb
les agencies encarregades d’avaluar les
escoles o amb els concerts indiscriminats
a franquicies eclesiastiques. Una altra
conseqiiencia que fa sospitar que al darrere
de bona part de I'articulat hi hagila ma de la
patronal espanyola és un model de formacié
professional que, sibé afirma imitar el model
de I'FP dual alemanya, busca basicament
proveir de ma d’obra barata (o gratuita!)
unes empreses on la formacid representa
més excepcio que norma. O que promou un
tipus d’educacié tradicional, segregadora,
memoristica, repetitiva, sense suports a
la diversitat i constantment sotmesa a
avaluacions externes a fi d’ensinistrar una
ma d’obra docil i acritica. Tot plegat, una
escola que, com les empreses de Diaz Ferran,
pugui ser buidada i desmantellada des de
dins per afavorir l'enriquiment d’aquells
que, com exemplifica la trajectoria del ministre Wert, tenen
un peu a l'alta Administracié de I'Estat i 'altre en entramats
empresarials que viuen dels fons publics.

La segona gran inspiradora de la LOMCE és la FAES, el
laboratori d’idees del Partit Popular. La FAES representa,
ideologicament, una letal combinacid de l'autoritarisme més
ranci, ancorat en el franquisme, amb el neoliberalisme més
brutal. La Llei resultant implica uns centres on desapareix la
cultura democratica, on s’espera de les direccions un paper
dictatorial; de les families, acatament; i del professorat i
alumnat, obediencia i submissio. Una Llei que segrega per
sexe, nivell i classe social; que converteix el sistema educatiu
en una cursa d’obstacles per impedir o limitar la mobilitat
social ascendent; que fa del curriculum un cos doctrinal
tancat, amb la intencié que 'alumnat aprengui a acceptar la
concepcid de 'Espanya eterna i de dretes com una veritat
revelada; i que, finalment, relega el catala a la condici6 de
llengua de segona divisio. Paral-lelament, i d’acord amb les
seves ansies recentralitzadores, estableix un control obsessiu
de les classes, tot dictant els continguts i les materies a
impartir des del ministeri i arrabassant competencies a les
comunitats autonomes. Alhora, amarada d’un tatcherisme
brutal, s’hi busca la privatitzacié del sistema, els “xecs
escolars” disfressats de concerts a centres privats que fins
i tot poden segregar per sexe, els ranquings, la retallada de
despesa publica en general i la redistribucié dels recursos
favorable als centres amb millors resultats, é€s a dir, aquells
on van les families de les classes benestants. I la marginacio,
d’altra banda, dels grups i collectius més discriminats.
La FAES i el seu servent, el Govern, pretenen aplicar una
politica de destrucci¢ de l'educacié publica, com ja s'ha fet
en altres sectors com la sanitat, que ja ha impulsat en altres
paisos una nova bombolla: una bombolla educativa que,
a partir de la degradacié induida de l'educacié publica,
empenyera, com a Xile, el Regne Unit o els Estats Units, les
families a endeutar-se per tal que els seus fills puguin rebre
una educacio que els garanteixi 'ascensio social.

Finalment, una tercera influéncia, encara més anacronica
que les anteriors: en un Estat on la practica religiosa és
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La LOMCE fa desaparéixer dels
centres la cultura democratica
en combinar |’autoritarisme de
les direccions amb I'acatament,
I’'obediéncia i la submissio de
professorat i alumnat

residual, la Conferencia Episcopal ha aconseguit que es
mantinguin i, fins i tot, s'ampliin els seus privilegis. I
amb la LOMCE recupera el terreny perdut respecte a la
seva esplendorosa etapa franquista: ha aconseguit que
la religid catolica pugui esdevenir materia avaluable, ha
empes el Govern a eliminar l'assignatura de ciutadania per
eradicar aquells conceptes de consciéncia moral allunyats
dels sectors més rancis de 1'Església, ha reforcat la seva
posicié economica en assegurar el financament public de
la seva xarxa escolar i, potser el gest més espectacular, ha
imposat una de les seves aspiracions historiques, poder
segregar per sexe I'alumnat, d’acord amb una concepcio
retrograda del paper secundari que les dones tenen en el
seu estament.

A més, a tot aix0 s’hi uneix la tendéncia general
europea a sotmetre l'educacié publica als postulats
mercantilistes i homogeneitzadors preconitzats per
I'OCDE que introdueixen continguts i valors com
I'emprenedoria i la competitivitat, en una formulaci6
curricular basada en competencies basiques, destinades
a empobrir les experiencies educatives de 'alumnat; com
també practiques empresarials en la gestié dels centres
educatius. Tot plegat, mentre es degraden les condicions
laborals dels treballadors de 'ensenyament.

Ens trobem, doncs, davant d’una Llei que és la plasmacio
escrita d'una agenda oculta de destruccid sistematica d'un
dels pilars basics de I'estat del benestar i fonament democratic
de la societat: l'actual model d’ensenyament public.
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Privatitzacio, gestio i autonomia

de centre

en l'ambit educatiu les politiques neoliberals que

avui s'imposen a la UE i per refermar la primacia
del sector privat en engegar un procés de transformacio
de l'ensenyament public mitjancant canvis en la gestio i
I'organitzacié del treball, amb la introduccié de formes
adaptades de gestio privada que confereixin a l'educacioé
un caracter més mercantilista amb el funcionament propi
d’una empresa. En aquest sentit, només matisos ideologics
la separen d'una de les seves principals inspiracions: la LEC.

I a LOMCE es presenta com l'instrument per concretar

Apuntala I'ensenyament privat
en el mercat educatiu

Les diferents lleis educatives i 'aplicacié que n’havien fet
els diferents governs centrals i autonomics han consolidat
el paper de l'ensenyament privat concertat en el mercat
educatiu com a element de diferenciaci6 social. En aquest
context, el conegut principi del “dret a l'elecci6 de centre”
s’ha consagrat com l'eix vertebrador de la selecci6 de
I'alumnat per nivell economic i social i 1”’ideari” de centre
com la férmula de preservacié de I'ensenyament religios. La
LOE fa un pas endavant i afirma “que el servei public de
I'educacio pot ser prestat pels poders publics i la iniciativa
social com a garantia dels drets fonamentals dels ciutadans”,
cal llegir “iniciativa social” com “iniciativa privada”, la qual
cosa implica posar per primera vegada en un pla d’igualtat
la xarxa publica i la privada.

La LOMCE abandona els eufemismes i, sense complexos,
passa directament a establir a 1'art. 2 bis, en la conformacio

La LOMCE situa en el mateix pla
gl’iFualtaI' la rendibilitat socia
ie

desenvolupament integral

de les persones amb l'afany de
vanyar diners i I'adoctrinament
e 'alumnat

“

del sistema educatiu, a més dels elements publics, “els
agents privats que desenvolupen funcions de financament
o de prestacio del servei... % la qual cosa significa situar en
el mateix pla d’igualtat i de responsabilitat la rendibilitat
social i el desenvolupament de les persones amb la voluntat
de guanyar diners i adoctrinar l'alumnat. Pero, sobretot,
assegura un regim de concerts sense limits, ja implantat
i protegit de sobres per les anteriors lleis educatives, i
estableix, en teoria, la igualtat entre les dues xarxes en
I'oferta educativa.

En aquest sentit, modifica el criteri de I'art. 109.2 (LOMCE
art. 53) sobre l'aplicaci6 de l'oferta educativa que partia
dels centres existents en situar amb anterioritat jerarquica
altres criteris discrecionals i amb un cert rerefons ideologic
com “la programacié del Ministeri” o les “disponibilitats
pressupostaries”. Tot plegat implica deixar la planificacio
educativa en mans de la ideologia del govern de tornila fa
vulnerable als grups de pressid (especialment la Conferencia



Episcopal). En definitiva, ha buscat una férmula per afavorir
les patronals religioses en el mercat educatiu, fins i tot amb
cauteles innecessaries que permeten refermar el caracter
religiés dels concerts (modificacié LOE art. 116; LOMCE,
art. 55) per garantir l'eleccié del centre en base a “l'ideari”.
Tot aix0 es complementa amb la imposicid dels projectes
de “qualitat educativa” i “especialitzacié curricular” dels
centres. D’altra banda, les proves de diagnostic i la seva
publicacié permetran instaurar ranquings de centres
en base als seus resultats academics, un fet que, unit a
l'autofinancament complementari d’escoles i instituts,
beneficiara la xarxa privada concertada en els processos de
matriculacio i eixamplara encara més 'esquerda social amb
I'ensenyament public.

Un altre element de l'oferta educativa dels centres que
agreujara la seleccié de I'alumnat per part de les patronals és
la reserva d’alumnat per expedient academic, fins a un 20%,
que la Llei permetra als centres que fomentin “la qualitat
educativa” (modificacié LOE art. 84.2; LOMCE art. 49).

A més de les modificacions de l'oferta educativa i
de blindar el model de concerts, l'altre aspecte que tant
preocupa al PP és assegurar legalment algunes practiques
i creences de caracter ideologic. La primera, satisfer les
peticions de I'Opus Dei de legalitzar el concert als centres
que segreguen l'alumnat per sexe, en una exhibicié de la
seva impermeabilitat respecte als principis democratics
i civics i de la seva capacitat d’'influéncia en el Govern
(modificacié LOE art. 84.3; LOMCE, art. 50). La segona, la
supressio de 'assignatura d’educacio a la ciutadania, amb el
reforcament de l'ensenyament de la religio (catolica, s'entén)
que contraposa a la nova materia paral-lela de “valors etics”,
ambdues avaluables. Alhora, de la mateixa manera que van
fer Berlusconi a l'escola italiana i Sarkozy a la francesa,
s’introdueix arreu “l'emprenedoria empresarial”.

Canvis en la gestio i en |'organitzacio
del treball als centres publics

Tot gira, suposadament, a I'entorn de l'autonomia, pero
de fet se la limita a un model de direccio reforcada en el
seu paper de representant de I’Administracio al centre. A
més, a les direccions se’ls confereixen noves funcions, la
major part de les quals han estat arrabassades als claustres
i consells escolars. Aquest model d’autonomia busca la
competencia i la diferenciacié entre centres mitjangant
l'especialitzacio curricular i la participacié en uns mal
definits “programes de qualitat educativa” que obligarien
escoles i instituts a obtenir més bons resultats amb menys
recursos. Una de les possibles conseqiiencies d’aquesta
dinamica €és el reforcament de la polaritzacié social, amb
la concentracié d’alumnat amb millor nivell academic en
pocs centres de “selecta clientela” i la guetitzacid dels
ubicats en arees deprimides. Paral-lelament, aquest model
potenciaria la diferenciacio entre el professorat amb la
implantaciéo de retribucions per objectius lligades als
processos d’avaluacid, una féormula subtil d’abaratiment
de costos.

Precisament, aquesta dinamica competitiva entre el
professorat i entre els mateixos centres, tot seguint el model
empresarial que ens ha portat a la crisi actual, és la base de
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Amb la LOMCE s’abandona
definitivament la idea de triar

democraticament les direccions
alhora que es desarticulen els
organs col-legiats de govern

la falsa creencga (repetida fins a 'avorriment per laboratoris
d’idees neoliberals) que amb la competencia millorara el
sistema educatiu. Les tiniques conseqiiencies demostrables
han estat que aquest model no fa cap altra cosa que reforgar
la diferenciacié entre nivells academics i classes socials,
I'extincié de la igualtat d’oportunitats i l'afebliment de
l'escola ptiblica com a institucié basica del'Estat del Benestar.
Tot plegat, aquesta mena d’autonomia es converteix en una
estrategia per responsabilitzar els centres i el professorat del
fracas escolar i escamotejar la responsabilitat politica de les
administracions educatives.

La direccio, peca clau de la
transformacio dels centres que
preconitza la Llei

La Llei vol potenciar un model de direcci6 al marge de la
comunitat educativa del centre, encara que pugui participar
en la seva seleccié conjuntament amb 1’Administracio. Per
aixo, encara que la LOE ja no ho contemplava, s'abandona
definitivament la idea de triar la direccié6 democraticament
mitjancant eleccié directa per part dels diferents sectors de
la comunitat educativa del centre i es modifiquen alguns
aspectes del procés de seleccié que marcava la LOE.

* Se suprimeix (LOE, art. 134.cc LOMCE art. 67) el
requisit d’estar prestant serveis, amb l'antiguitat
minima d’un any, en els mateixos ensenyaments al
centre al qual es presenta la candidatura. I també se
suprimeix (LOE art. 135.5) la garantia de preferencia
del professorat del mateix centre de destinacid. E1 PP
recupera la vella idea de la LOCE i tracta de convertir
el concurs de merits en un concurs de trasllats, tot
afavorint la participacié del professorat en centres
diferents al de la seva destinacié. Aquests canvis
busquen separar encara més les direccions de les
respectives comunitats educatives.

e Sobre una via a la possibilitat que la representaci6
de l’Administracié sigui majoritaria en la comissio
de seleccid, ates que la representacié de la comunitat
educativa podria oscillar inicament entre el 32 i el 50%.

e Desapareix el concepte que la seleccid en la comissid
ha de ser democratica. El fet és que el pes principal
de la tria de director o directora correspondra a
I’ Administracio.

e El projecte de llei obre la via a models de
gestio, reconeguts a Europa, fonamentats en
el desenvolupament (que ja la LEC i I'EBEP
contemplaven) de personal directiu especific.

Es potencia la figura de la direccio, a qui satribueixen
noves funcions i responsabilitats en detriment del claustre
i dels consells escolars, que queden relegats a un mer paper

decoratiu, “consultiu” segons el llenguatge de la LOMCE.

e Aprovar la programacié anual i les normes
d’organitzaci¢ i funcionament del centre, la qual cosa
li déna prou elements per dirigir el projecte educatiu
ila gestio del professorat.

*  Decidir sobre I'admissi¢ d’alumnes.

e Aprovar l'obtencié de recursos complementaris i
adaptar els recursos a les necessitats.

¢ Fixarlesdirectrius per ala col-laboracio, amb finalitats
educatives i culturals, amb les administracions locals
i altres centres i organismes.

e Atorgar-li presumpcié de veracitat (la seva paraula
sera considerada com a element provatori) en els
conflictes de convivencia amb l'alumnatila comunitat
educativa (també ho podra ser la del professorat, en
base a l'espuri principi “d’autoritat publica”).

* Atorgar-lila possibilitat de proposar I'establiment de
requisits i merits especifics per als llocs de treball i,
per tant, de realitzar propostes de transformacio de
llocs de treball, amb els possibles desplacaments de
professorat. També podra rebutjar nomenaments de
personal interi al seu centre. En resum, el professorat
podra ser “triat a la carta” i s’exercira un control
molt estricte damunt el claustre.

En aquesta linia, s‘encarregara daprovar els projectes
del seu professorat, d’adherir el centre als programes de
qualitat i de pilotar el procés d’especialitzaci6é curricular,
d’introduir els canvis que les AAEE considerin oportuns i,
en definitiva, de compliri fer complir les lleis i les normatives
administratives.

La Llei vol un model de direccié de caracter jerarquic i
autoritari en una organitzacio escolar vertical, i aprofundeix
en la figura de cap del centre amb poder de decisi6 en els
afers pedagogics, organitzatius, administratius i economics.

A més, se li confereix un ampli paper gerencial per
implantar un model d’escola-empresa basat en el rendiment
productiu, la competitivitat, 1'obtenci6 de recursos
economics, 'admissio d’alumnes, I'especialitzacié curricular,
la provisié de llocs de treball o el control del rendiment
académic de l'alumnat.

Paral-lelament, I'empeny a controlar el que s‘ensenya a
les aules i a vetllar per la millora dels resultats escolars en
la linia que marqui I’Administracié mitjangant indicadors
derivats de les continuades proves de control academic.
De tot aix0, n'haura de retre comptes a ’Administracio.
Precisament aquesta pressio sobre els resultats, si ens basem
en experiencies d’altres paisos, podria empenyer algunes
direccions i professorat a practiques de frau i corrupci6 en
les avaluacions.

En definitiva, ’Administraci6 estatal pretén controlar i
imposar les politiques educatives i els continguts escolars
mitjangant les direccions, tot desarticulant la capacitat de
decisidiel paper democratic dels organs col-legiats de govern
-relegats a un paper consultiu secundari-, individualitzant
les relacions laborals i controlant el professorat (iles mateixes
direccions) a partir de models arbitraris d’avaluacio lligats
al sistema retributiu.



Segregacio

3-X1I de 2012) es fa referencia als informes EUROSTAT

2011 (Statistical Office of the European Communities) en
relaci¢ als indicadors educatius de I’Estrategia Europa 2020,
on s'apunta, com una de les principals febleses del sistema
educatiu espanyol, l'elevada taxa d’abandonament escolar
(26,5%, amb tendencia al descens), enfront de la mitjana
europea (13,5%) i s’hi fixa un objectiu del 10% per al final
de la decada. D’altra banda, a partir del mateix informe,
la Comissié Europea recomana a les autoritats educatives
espanyoles la millora i potenciaci6 de I'FP a IEstat
espanyol, un dels “reptes clau” si tenim en compte la taxa
de desocupacio juvenil (el 54 % entre menors de 25 anys).

En els primers avantprojectes de la LOMCE (25-IX i

Les dadesaportades, tanmateix, oculten quel'abandonament
escolar prematur s’ha reduit (3,5 punts en els darrers tres anys)
i obvien les causes especifiques d’aquest elevat index (mercat
laboral anomal, model productiu obsolet, elits economiques
incompetents, baixa inversié educativa...). Tot i aix0, aquest
problema, mal analitzat i interpretat per un Ministerio del
tot predisposat a fer veure que obeeix les indicacions de
les institucions europees per tal d’aplicar la seva agenda
ideologica, serveix com a justificacié d'una de les principals
“innovacions”, la que es coneix com a “segregacio anticipada”,
inspirada en el model alemany i que consisteix a diversificar els
itineraris de l'alumnat a edats anteriors a les actuals i dissenyar
ben aviat trajectories diferenciades, que facin possible un accés,
anterior a l'actual, a moduls professionals de nivells diversos
que haurien de potenciar l'accés al moén laboral, d’acord
també amb els criteris de la ISCED (Classificaci¢ Internacional
Normalitzada d’Educacid), la qual cosa, al seu torn, podria
permetre maquillar aquestes xifres d’abandonament, com
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també les del fracas escolar (quadre de text ISCED al final del
document).

Tot i aix0, la retorica reformista dels preambuls contrasta
amb la praxi politica del ministre, dirigida a consolidar
brutals retallades com les imposades pel Reial Decret
14/2012 de 20 d’abril, en qué, entre altres mesures, s'aturava
el Reial Decret 1147/2011 de 29 de juliol d’ordenacié
general de la formacié professional del sistema educatiu.
El redactat actual de la LOMCE persisteix en aquesta
mentalitat retalladora que augura els pitjors pronostics per
al sistema educatiu en general i, malgrat les declaracions
dels responsables politics, per a I'FP en particular.

Amb la LOMCE es crea un nou titol de Formacié
Professional Basica (FPB), en substitucié dels Programes de
Qualificacié Professional Inicial (PQPI). Aquesta FPB, de
caracter obligatori i gratuit, ala qual l'alumnat hi podra accedir
a partir dels 15 anys, no estableix mecanismes d’obtenci6 del
Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria (GESO). En
el moment actual, I'alumnat dels PQPI si que ho pot fer si
realitza un modul voluntari C (al costat del modul especific
professional A i del formatiu general B), la qual cosa permet
un accés directe als cicles professionals de grau mitja. Amb la
reforma del ministre, en canvi, aquesta possibilitat no esta tan
clara. El cicle d'FPB, que en el cas de superar-lo atorga dret a
un titol i una qualificaci6 professional de nivell 1 del Cataleg
Nacional, podria acabar en via morta. Tot i que la LOMCE
preveu una “prova d’admissi” per a l'accés als moduls
professionals de grau mitja, i fins i tot un “curs d’accés” o,
amb caracter excepcional i en el cas que hi hagi places lliures
“una prova especifica convocada pel centre” (LOMCE, art.
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L’educacio com a cursa d’obstacles

.-- Revilida (40% nota final). Requisit

per a I'obtencio del titol i accés a la

Universitat. Estatal.

Revalida (30% nota final). Requisit
per anar a bat.o FPGM. Qui no la
superi, repeticio o certificat estatal.

Prova de diagnostic. Qui no la
superi, repeticio, o FPB amb
certificat estatal.

Possible prova diagnostica
autonomica.

Avaluacié indivualitzada, informe
avaluatori. Estatal

Possible prova diagnostica
autonomica.

“Avaluacio diagnostica
individualitzada estatal.

Possible prova diagnostica
autonomica.

41.2), és molt possible que aquestes opcions acabin sent més
teoriques que reals. Aixo obre la porta de la marginacié a un
segment d’alumnat amb dificultats, fora del sistema educatiu
als 16 anys i amb escasses possibilitats de reincorporar-s’hi.

Tanmateix, aquesta filosofia segregadora (també seguint
la inspiracié del model alemany) es complementa amb la
“triple” viaperal’ESO.Enprimerlloc,'alumnatqueaccedeixi
a la secundaria comptara amb informaci6 estadistica de
les revalides i proves de diagnosi de la primaria. Tots els
cursos de I'ESO, a banda de les qualificacions, incorporaran
un “consell orientador”, que pot implicar ser inclos en un
inconcret “programa de millora”. L’alumnat que havent
acabat segon tingui 15 anys i un baix rendiment academic
podra sortir dels ensenyaments reglats de secundaria
i incorporar-se a I'FPB (la resta ho podra fer en acabar
tercer). Precisament a la fi de 3r d’ESO es realitzara una
prova diagnostica que condicionara un itinerari diferenciat
amb dues vies des d'un 4rt d"ESO propedeutic; la primera,
d’ensenyaments “academics”, que portara al batxillerat;
i la segona, densenyaments “aplicats”, orientada a la
formacio professional de grau mitja. Mentrestant, hi haura
un inconcret “programa de millora” a 2n i 3r d’ESO per a
I'alumnat que presenti dificultats d’aprenentatge.

Una de les causes d’aquesta segregaci6 sera el peculiar
sistema de revalides, una autentica cursa d’obstacles que
haura de superar cada estudiant al llarg de la seva trajectoria.
La LOMCE, d’acord amb una determinada tendencia als
paisos anglosaxons, fara servir proves estandarditzades i
homogenies de caracter estatal, organitzades per una agencia

d’avaluacié i dutes a terme per elements aliens als centres,
per tal d’avaluar estadisticament el nivell d’assoliment de
competencies i continguts curriculars dels alumnes en les
“materies troncals”. El ministeri en preveu cinc (a 3r i 6e de
primaria; 3r i 4t d'ESO i 2n de bat.), a les quals es podran
sumar les que institueixin (com fan actualment) les comunitats
autonomes. N'hi haura de “caracter diagnostic”, és a dir,
que teoricament no haurien de tenir conseqiiencies sobre la
trajectoria academica de l'alumne/a (toti que se’'n despendrien
“consells orientadors” que es podrien materialitzar en
segregacions anticipades i “etiquetes”), mentre que la resta
serien transcendentals en la vida de cada estudiant.

Titol Batxillerat = Nota
mitjana 60% + revalida 40%
(Resultat superior a 5)

Aixi, la no-superacié de l'avaluacié6 de 3r d’ESO pot
implicar la sortida cap a I'FPB. La no-superacid de la de 4t
d’ESO (amb una nota final resultat de la ponderaci¢ entre
la qualificacié mitjana d’ESO en un 70% i el resultat de la
prova estatal en un 30%) impediria 'adquisicié del graduat
i la continuacié d’estudis en el tram superior. De la mateixa
manera, no superar la “revalida del batxillerat” (ponderada
en un 40% respecte al 60% de la qualificacié mitjana del
batxillerat), no només impedira arribar a la Universitat o
disposar d'un accés ordinari als graus superiors d’FP, sind
que impediria obtenir la titulacio.

A més, aquesta darrera revalida, probablement la més
transcendent de totes, substitueix les PAU (la selectivitat).
Tanmateix, cada universitat podra establir les seves propies
proves d’admissio, la qual cosa afegeix incertesa i manca de
transparencia al procés.

Incerteses en la formacié professional

En l'avantprojecte, els cicles d’FP fan referencia al Cataleg
de Qualificacions Professionals i seran els segiients: cicles
d’FPB, cicles formatius de grau mitja i cicles formatius
de grau superior. Aparentment, els canvis pel que fa a
curriculums, titols, families professionals i a l'estructura
d’avaluacié per moduls professionals en els CCFFGM i
CCFFGS no son significatius.

Apareix, pero, laformacio6 professional dual (FP dual), que
combina la formaci6 a I'empresa i al centre educatiu. L'FP
dual pot generar ma d’obra gratuita i l'eliminaci6 de part
del professorat d’FP, ja que fins al 70% del temps d’estudi es
pot realitzar a l'empresa, en substituci6 de carrega lectiva al
centre educatiu, pels diferents titols i les diferents families
professionals. En aquest sentit, ja s’ha publicat un primer
RD 1529/2012 pel qual s’estableixen les bases per a 'FP dual.

Respecte als ensenyaments artistics superiors, es
modifiquen en el sentit que posseeixen el nivell 2 del Marc
Espanyol de Qualificacions per a I'Educacié Superior i, per
tant, seran equivalents al titol universitari de Grau. Aixi sera
amb musica o dansa, art dramatic, conservacio i restauracio
de béns culturals i estudis superiors d’arts plastiques (també
de ceramica i vidre) i disseny).
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Control ideologic i centralitzacio

Miseria pedagogica

El projecte de llei de la LOMCE traspua ideologia per
tots els cantons, tant pel que fa als objectius implicits com
en les seves concrecions pel que fa a curriculums, materies i
voluntat de control i centralitzacio.

Del preambul es despren que les finalitats de 'educacio
consisteixen a formar treballadors i treballadores
competitius, productius i al servei de l'economia. Aixo
suposa una contradiccié respecte al consens social vigent
de dedicar el sistema educatiu a la funci6 d’educar, des

La LOMCE és un retorn cap
a l’escola autoritaria del
franquisme, basada en la

memoritzacio, la segregacio,
I’abséncia de creativitat i
I’abandonament de I’'alumnat
que té més dificultats

d’una perspectiva global, ciutadans critics, on les habilitats
tecniques es combinin amb I'adquisicid de valors humanistics
i on l'escola, eix basic de la cohesio, es posi al servei de la
millora de la societat. La LOMCE, en contraposicio i des
d’una clara vocacié de darwinisme social, modela una

educacio al servei del mén empresarial, amb la seleccio
dels “millors” i I'abandé dels condemnats a una existencia
fragil i precaria. El ministre i el seu entorn son refractaris
a la idea de compensar desigualtats socials i oferir igualtat
d’oportunitats.

Fruit d’aquesta visio darwinista, es consolida la tendencia
creixent a atorgar recursos suplementaris a les escoles amb
millors resultats academics (on coincideixen procedencia
social elevada, grau de riquesa i capital cultural, disposicio
de majors recursos i pertinenca a determinades families) i
sancionar els centres on els baixos resultats siguin 'expressio
de les dificultats socials, economiques i culturals (cosa que
d’altra banda ja contempla la LEC). Amb tot plegat, es
potencia en educacio el que ja s’ha fet en I'economia: premiar
els rics i castigar els pobres; acumular recursos entre els qui
més tenen i fustigar la majoria en augment que menys té; i
agreujar, en definitiva, les creixents desigualtats socials.

El model pedagogic obvia aspectes metodologics i aposta
per una severa pressid a I'alumnat mitjangant la reiteracio
de proves i examens, en dissenyar el sistema educatiu com
una cursa d’obstacles. En aquest sentit, la recuperacio de
les revalides —practiques abandonades ja fa quatre decades-
resulta molt significativa. La LOMCE representa un retorn
cap a l'escola autoritaria del franquisme, fonamentada en
la memoritzacio, 'acumulacié de dades irrellevants, les
practiques repetitives, la segregacio de 'alumnat per sexe,
classe social i nivell educatiu, 1'abséncia d’imaginacié i
creativitat, el menyspreu a la diversitat i 'abandonament de
I'alumnat que té més dificultats. A tall anecdotic, resulta ben
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representatiu que només s’esmentin les noves tecnologies
per tractar-les com a assignatura optativa aillada, o per
assegurar l’homogeneitat dels portals digitals de les
comunitats autonomes respecte la del Ministerio.

La LOMCE també proposa una recentralitzacié tant pel
que fa a la disminucié de competencies de les comunitats
autonomes, com per lintent d’acabar amb el model
d’immersi6 lingiiistica en catala, una reeixida experiéncia
que compta amb el consens de la comunitat educativa i que,
des d’instancies pedagogiques, no ha fet només que rebre
elogis. Tot plegat una mostra de com els interessos de partit
i els prejudicis ideologics s'imposen damunt la racionalitat,
la conveniencia, el sentit comu i, per descomptat, les
necessitats reals de 'educacio.

Centralitzacio

La pretensié d’acabar amb el model catala d’immersid
lingiiistica és la mesura que ha obtingut més resso i que ha
suscitat un rebuig més gran, tant pel govern catala com per
la comunitat educativa. La LOMCE exigeix que el castella
sigui també llengua d’aprenentatge en les comunitats amb
llengua propia, “en proporcié equilibrada” al nombre
d’hores lectives, el que faria impossible continuar amb el
model vigent del catala com a llengua vehicular. Planteja
també que les families puguin escollir la llengua en que
volen escolaritzar els seus fills i filles, i pretén obligar la
Generalitat, sino hi ha prou oferta, a pagar-ne l'escolaritzacié

,’_ i lQ.GANO-ﬁ lQ.J

en centres privats. D’altra banda, planteja que la llengua
catalana sigui una assignatura de tercera categoria, per
darrera de les assignatures troncals (matematiques, historia
de Espanfa, llengua i literatura espanyola, primera llengua
estrangera...) i de les assignatures especifiques (musica,
educaci6 plastica i visual, segona llengua estrangera..., en
relegar-la a assignatura d’especialitat i atorgar-li un caracter
residual darrere el castella i I'angles.

El govern central s’adjudica la potestat de dissenyar el
100 % de les assignatures troncals que ocupen el 50 % de
les hores lectives i redueix les competéncies de Catalunya
i altres CCAA a decidir una part del curriculum, com els
continguts i les hores de les assignatures especifiques en
un 35-45% (com ara educaci6 plastica, musica, tecnologia o
cultura classica, filosofia o economia) i les d’especialitat (on
hi ha la llengua cooficial).

Si a tot aix0 hi afegim les revalides que planteja, que
també dependran del governs central, tant en el disseny de
les proves com a la seva avaluacid, podem afirmar que la
LOMCE té molt clar I'objectiu de desposseir les comunitats
autonomes de la majoria de competencies pel que fa al
model d’educacid i els seus continguts ideologics.

Curriculum

En la mateixa linia, els canvis al curriculum no responen a
un intent de racionalitzar-ne els continguts i d’adaptar-los a



la societat actual, sind a giiestions ideologiques, retrogrades
i conservadores.

A petici6 de la Conferencia Episcopal, elimina l'educacid
per a la ciutadania, i s'incrementa el pes de la materia de
religid, que passa a ser avaluable del bloc d’assignatures
especifiques, (per tant, amb un rang superior a la de llengua
i literatura catalana), i que tindra com a alternativa una
materia, també avaluable, “Valors Culturals i Socials” a
primaria o “Valors Etics” a secundaria. Alhora, desapareix
l'assignatura d’etica a 4t d’"ESO, que era, fins ara, per a tot
I'alumnat.

Redueix el nombre d’assignatures i aposta per les
“competeéncies basiques”, un eufemisme per justificar
itineraris devaluats a l'ensenyament obligatori, amb
continguts minims instrumentals que serveixin per preparar
la futura ma d’obra laboral en un mercat precari i en
constant rotacid. Deixa de banda les materies més creatives
i artistiques (com ara l'educaci¢ plastica i visual, la musica
i la tecnologia) i les que tenen un fonament més humanistic
o reflexiu (com ara la filosofia o la cultura classica), que
queden relegades a la categoria d’assignatures optatives.

Tot plegat implica un intent de dotar de continguts
pragmatics, devaluats i ideologicament reaccionaris a
I'educacio dels nostres infants i joves.

L’avantprojecte destaca també per la supressié o la
modificacié de diferents arees i materies impartides en
diferents cursos, un fet que pot afectar de manera diversa i
poc concreta les plantilles dels centres docents.

Control ideologic

Les diverses avaluacions i revalides tenen dues
finalitats: posar obstacles per seleccionar l'alumnat i
exercir un ferri control ideologic d’allo que s’ensenya. Si
les avaluacions son estatals i els resultats tenen efectes
en l'alumnat, el professorat i el centre, 'ensenyament
s‘acabara basant en la preparacié d’aquestes proves i
es limitara als continguts que siguin imprescindibles
per a la seva superacio, fet que implicara un control, a
la practica, sobre tot allo que el professorat transmetri
a l'alumnat. Un control, a més, contradictori amb
I"autonomia” dels centres que planteja la mateixa
Llei i que erosiona greument les competencies de les
comunitats autonomes. A més, també servira per barrar
el pas a qualsevol innovacidé i possibilitat d’introduir
altres coneixements alternatius a la ideologia dominant.

Llengua i recentralitzacio

La LOMCE compleix a la perfeccié una de les principals
premisses ideologiques que esta covant des de fa algunes
decadesla dreta espanyola: ser un projecte de recentralitzacio
i homogeneitzacié nacional de matriu castellana. Vol deixar
ben clar que el castella és 1'tnica llengua oficial obligatoria
i relega la resta a una condicié secundaria. Es una Llei
supremacista, on l'espanyol manté un rang superior en
imposar-lo a l'espai public i en els usos administratius, i
contempla les altres llengiies com una anomalia a corregir o
una amenagca a combatre.
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Canvis a primaria

Canvis a I’ESO

Canvis al batxillerat

En l'exposicié de motius de l'avantprojecte de llei, els
aspectes derivats de la diversitat plurilingiiistica i cultural
a I'Estat hi son absents, no formen part de I'analisi. Quan
s’‘aborden, des de la perspectiva del PP, els problemes del
sistema educatiu, s'interpreten resultats, es donen els criteris
per al’avaluacid i altres aspectes més concrets o quan es fixen
els reptes actuals per a l'educacid, com les noves tecnologies
ila digitalitzacio, es posa émfasi en les llengiies estrangeres,
en el bilingtiisme o el trilingiiisme, pero no es fa cap al-lusié
al plurilingiiisme “intern”.

També s’incideix en un seguit d’aspiracions relacionades
amb “el establecimiento de criterios de uniformidad, estindares de
titulacion en toda Esparia i comparabilidad de resultados”, cosa
que es tradueix en uns curriculums tnics, controlats per
I’Estat, en que el paper de les comunitats autonomes fa nosa.
La classificacié de materies en “troncals”, “especifiques” i
d”especialitat” és la traduccio practica d’aquesta voluntat
relegadora. Les referencies al plurilingiiisme es fan en termes
d’adquisicié d'una segona i una tercera llengiies estrangeres,
la qual cosa revela diafanament que les llengiies “cooficials”
han de ser reduides a la condicié de patois.

L'arquitecturalegal de la LOMCE, a partir de la distribucio
de competencies enumerades als primers capitols de la
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Llei, es pot entendre des d'una filosofia de Reconquista. El
Ministerio recupera ambits i competencies que havia cedit a
partir de la promulgacié de la Constitucio i estableix, a les
disposicions finals, que l'articulat té “caracter basic”, la qual
cosa condiciona qualsevol futur desplegament reglamentari
i impedeix tota norma que pugui publicar la Generalitat de
Catalunya. L'Estat es reserva la determinaci6 del curriculum
basic (en el cas catala, d'un 55%), uns continguts, d’altra
banda, que seran els “importants”, en el sentit que seran els
avaluables en el reguitzell de proves, avaluacions i, sobretot,
revalides, determinants per a la trajectoria de l'alumnat,
per als recursos obtinguts pels centres i per a la retribuci6
condicionada a resultats del professorat. Precisament
l'avaluacié esdevindra aquest instrument de control que
vetllara perque al conjunt de 1'Estat s'imparteixin identics
continguts.

La llengua catalana, com ja s’ha repetit, entra en una
categoria d’assignatures de segon ordre, com a “materia
d’especialitat”, la qual cosa implica un pes molt petit —potser
irrellevant- en el curriculum. Tot i que encara la tramitaci6
parlamentaria pot fer variar el seu estatus, és possible que
acabi no sent avaluable ni necessaria per a I'obtenci6 del
titol de batxillerat.

S’esgrimeix un suposat dret de les families a triar la
llengua d’aprenentatge dels centres educatius (sempre
que no sigui el catala, tal com demostra l'actuacié de
la Conselleria d’Ensenyament valenciana), la qual cosa
representa garantir la preeminenca del castella als centres
educatius de tot I’Estat.

De la mateixa manera, i d’acord amb el programa
electoral del PP, es potenciara l'ensenyament trilingiie a
les comunitats autonomes amb llengua cooficial, la qual
cosa pot traduir-se, d’acord amb els principis legals de la
LOMCE, que en el millor dels casos, el catala pugui ocupar
un maxim d’'una tercera part de I'horari curricular.

Al llarg de la historia, la llengua catalana ha entrat a
les nostres escoles en bona companyia: la modernitzaci6
escolar, la renovacié pedagogica, I'educacié entesa com a
convivencia, respecte i voluntat d’igualtat d’oportunitats,
'escola democrdtica, etc. In’ha estat expulsada en situacions
de dictadura o de retrocés democratic. No fa gaire que el
ministre Wert deia, en una intervenci6 parlamentaria, que el
seu objectiu era espanyolitzar els nens i nenes de Catalunya,
USTEC-STEs ja li vam recordar que no era pas gaire original
en els seus plantejaments; ja, a partir de I'any 1936, les Juntas
de Defensa Nacional anaven construint Estat darrere dels

avencos de l'exercit franquista i obrien les escoles amb aquest
mateix objectiu: “que se cumplan los propdsitos perseguidos “por
la Junta de Defensa Nacional: espafiolizar la ensefianza” .

La voluntat del poble de Catalunya és que la llengua
catalana sigui un element d’identitat i cohesi6 a les
nostres escoles, volem compartir a les aules el catala i
fer-ne un patrimoni comt, en un espai que no només és
d’aprenentatge o adquisici6 de competéncies per poder
tenir una vida plena i autonoma, sin6 també d’afecte, de
lligams personals i sentiments de comunitat. El catala és part
consubstancial del nostre model educatiu, especialment de
l'escola publica, perque hi ha un amplissim consens social
entre la comunitat educativa i la societat a qui serveix. Per
als docents representa, a més, part del patrimoni pedagogic
que hem bastit i que no estem disposats a perdre.

Disposicion adicional trigésimo octava.
Lengua castellana y lenguas cooficiales
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LOMCE-LEC: busqueu les coincidencies

Coincidencies LOMCE-LEC

Tant la LOMCE com a la LEC tracten d’estirar al maxim la
LOE per la via d’avangar cap a un model d’escola ptiblica que
s'acosta als models verticals d'empresa privada, jerarquitza
la gestio dels centres, fiscalitza el treball docent i persegueix
formules per exercir un control directe sobre els continguts
educatius a rebre per 'alumnat. En aquest sentit, la LOMCE i
laLEC, amb els seus decrets d'autonomia i gestio, coincideixen
plenament en els objectius de transformaci6 regressiva de
I'ensenyament public i en la regulacié de la relacio asimetrica
entre la xarxa publica i la privada. Malgrat tinguin importants
diferencies en el tractament de la religio i altres materies, la
concepcié de 'ESO i aspectes de I'FP, tractament del catala
i altres llengiies oficials, I'esperit centralitzador i segregador
de la LOMCE..., cal subratllar un seguit de coincidencies que
atempten perillosament contra I'ensenyament public:

1. Tots dos textos legals abandonen el principi LODE
de la subsidiarietat de l'ensenyament privat amb
respecte al public. Tant la LOMCE, mitjancant la
definiciéo de sistema educatiu, com la LEC amb el
de servei educatiu, posen l'ensenyament privat en
un pla d’igualtat legal en qué les administracions
educatives deixen de tenir I'obligaci6 d’ofertar places
publiques suficients i colloquen al mateix nivell
la rendibilitat social de l'ensenyament public amb
el negoci economic i el model d’adoctrinament que
caracteritza 'ensenyament privat.

2. Tant la LOMCE com la LEC preveuen prioritzar, en
els processos de matriculacio, i des d"un aparent pla
d’igualtat, I'oferta educativa privada.

3. Totes dues lleis consagren els concerts als centres
d’elit que segreguen alumnat per raons de sexe.

4. La filosofia dels dos textos traspua una clara voluntat
de responsabilitzar el professorat i els centres
educatius del fracas escolar a fi d’'amagar politicament
la responsabilitat de les respectives administracions
educatives.

5. Totes dues lleis aposten per un model de gestio
autoritari i jerarquic i refermen el paper de les

10.

direccions com a representants de
I’Administraci6 al centre. Totes
dues lleis confereixen a directors i
directores un paper gerencial i la
potestat d’exercir el control sobre els
llocs de treball del professorat ila seva
tasca docent. No obstant aix0, hi ha
alguns matisos. La LOMCE referma
l'autoritat de la direccié a base de
treure competencies al consell escolar,
mentre que la LEC confia més en el
paper de la direccié per governar la
comunitat educativa.

6. La LOMCE fa possible que Ia
direcci6 aprovi el projecte de gesti6 i
la LEC en fa possible el control sobre
un projecte de direccié desconegut
per la majoria del professorat i el
consell escolar. En tot cas, les dues lleis obren el cami
amodificacions dels dos projectes esmentats, malgrat
que siguin interpretacions reglamentaries d’un
projecte educatiu que hauria d’aprovar el consell
escolar. Aixi doncs, la LOMCE i la LEC tracten de
crear un buit legal sobre el paper del claustre i la
seva funci6 d’aprovar el projecte curricular, del
qual dependran els llocs de treball. Totes dues lleis
busquen minimitzar el paper dels organs col-legiats
de participacié en el govern del centre, encara que
la desfiguracié que la LOMCE fa del consell escolar
resulta escandalosa.

Totes dues lleis obvien les necessitats dels centres
publics com a element basic per atorgar-los els
recursos. En tots els casos, els recursos restaran
condicionats pels resultats obtinguts per I'alumnat en
les proves externes.

Malgrat que la LOMCE va més enlla i introdueix dues
revalides, totes dues lleis estableixen avaluacions
de diagnostic mitjangant proves externes al centre
corregides per professorat extern, on savalua
individualment lalumnat sense repercussions
academiques. Tot i aix0 totes dues lleis busquen,
a través de les conclusions extretes d’aquestes
proves, el control i la direccié6 de curriculums i
continguts. Els dos textos coincideixen a prioritzar els
continguts instrumentals i memoristics en detriment
d’'un ensenyament global, fonamentat en valors i
socialment critic.

Totes dues lleis, amb diferents metodologies,
busquen l'especialitzacié curricular dels centres, tot
privilegiant els pertanyents a entorns socials afavorits
i discriminant els més desafavorits. Un fet que tindra
com a conseqiiéncia un agreujament dels processos
de guetitzacio creixent d’algunes escoles i instituts.
Totes dues lleis busquen individualitzar les relacions
laborals en detriment de la negociaci¢ collectiva i
lliguen els processos avaluatius a les retribucions del
professorat.
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USTEC-STEs va ser molt bel-ligerant i, conjuntament

amb amplis sectors de la comunitat educativa, va fer
una gran oposicié, amb convocatories de vaga i manifesta-
cions massives. Ara, la LOMCE, aprofundeix els aspectes
que ja varem rebutjar amb la LEC i n’hi afegeix de nous
amb els quals estem frontalment en desacord. Totes dues
lleis s6n un atemptat contra la qualitat de 'educacié i con-
tra els drets laborals dels treballadors i treballadores de
I'ensenyament public.

En el procés de discussié i aprovacié de la LEC,

USTEC-STEs fa una crida a informar i discutir sobre
tots els aspectes de la nova Lleij, i a recordar els que ja pre-
sagiava la LEC, i comengar una campanya de difusio i re-
buig de les dues lleis.

L’educaci6 publica esta, cada cop més, en veritable perill.
Les retallades ja l'estan gairebé deixant ferida de mort,

pero aquesta nova llei pot acabar amb l'esfondrament total
de l'educacio publica entesa com un servei de qualitat al
qual poden accedir tots el nois i noies.

En moments de crisi, més que mai, la nostra societat neces-
sita una llei que aposti decididament per 'educacié puiblica,
que posi limits als centres privats que reben fons publics,
que promogui una organitzacié democratica i participativa
en els centres publics i que posi els mitjans necessaris per
poder donar resposta a tot 'alumnat, sobretot el que té més
dificultats. Només aixi, entenem, podrem millorar la quali-
tat i 'equitat del nostre sistema educatiu.

Caldra tornar a mobilitzar-nos per poder aturar 'aprovacio
d’aquesta Llei, per aturar les retallades, redrecar la LEC i
recuperar tot el que ens han retallat.

Cal, doncs, dir ben alt i fort: aturem la LOMCE, redrecem
la LEC

LA INTERJECCION




L’estructura LOMCE

0 Educacio
pre-primaria

| Educacioé primaria

2 Secundaria

inferior

3 Secundaria superior

4 Post secundaria
no terciaria

5 Primer cicle
d’estudis superiors

6 Segon cicle
d’estudis superiors
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Possible interpretacié de I'estructura LOMCE segons els criteris ISCED (Classificacié Internacional Normalitzada d’Educacio).

Com es pot interpretar, el fet que I’FPB pugui ser considerada com a “categoria 2” (subgrup 2c) podria servir per maquillar les xifres
oficials europees de fracas escolar i abandonament escolar prematur.

Les linies continues representen passarel.les ordinaries, les discontinues, mecanismes de connexié extraordinaris i no reglats de

manera concreta.

Punts-resum

Es una Llei inspirada en prejudicis ideologics,
fonamentada en interessos econoOmics i amb
voluntat de destruccié d’una cultura educativa
democratica.

Privilegia l'escola privada, i reconverteix i posa

l'escola publica al servei de I'empresa.

Té un fort esperit segregador: per nivell educatiu,
per classe social, per sexe...

Fa de lavaluacié una eina de control sobre
metodologia, continguts i valors.

Estableix una escola jerarquica, amb direcci6

gerencial, i expulsa el professorat, 'alumnat i les
families de la gestio.

Els organs collegiats i democratics de control,
gestid i participacio (claustres i consells escolars)
passen a representar un paper decoratiu.
Degrada les condicions laborals del professorat i obre
la porta a una reconversio brutal de I'escola puiblica.
Converteix el sistema educatiu en una cursa
d’obstacles  fonamentada en  reiterades
avaluacions esternes.

Dinamita el sistema d’immersié i redueix el
catala a la irrellevancia.
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